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APRESENTACAO

A Secretaria de Estado da Educacao entrega a comunidade escolar o Ca-
derno 6, da série Curriculo em Debate, um valioso subsidio que oferece contri-
buigoes didaticas aos professores e possibilita o desenvolvimento de atividades
mais dinamicas em sala de aula e a participacao ativa dos estudantes. A série
integra o processo em que se discute o curriculo nas escolas publicas promovi-
do pelo Governo do Estado de Goias: o programa de reorientacao curricular.

Todos os cadernos da série foram escritos em parceria com as Universidades
Federal, Catolica e Estadual de Goias, com o Centro de Estudos e Pesquisa em
Educacao, Cultura e A¢ao Comunitaria (Cenpec), com a Fundacao Itat So-
cial e com professores da rede publica estadual. Este caderno, especificamente,
contém sequéncias didaticas para o ensino de contetudos do 1° ao 7° ano do
Ensino Fundamental, apresentando sugestdes metodologicas com propostas de
atividades diversificadas.

Desejamos que este documento seja uma referéncia positiva para todos os
docentes goianos, pois as sugestoes apresentadas revelam o que os professores
estao desenvolvendo na sala de aula. Afinal, para nosso orgulho, as Sequén-
cias Diddticas foram elaboradas por professores e professoras da nossa rede que
transformam o fazer pedagogico em experiéncias significativas.

Esta publicacdo reafirma nossa convic¢ao de que a educagdao publica em
nosso Estado contribui, de modo efetivo, para a formacdo integral do ser hu-
mano e para a transformacdo das relagdes sociais e ambientais, apontando
caminhos em dire¢ao a um mundo melhor para todos.

Conhecam as Sequéncias Diddticas, apropriem-se delas e valorizem os autores
e colaboradores responsaveis pela elaboracdao destes Cadernos que revelam,
em cada sugestdo, em cada pagina, caminhos para que a educagao ptblica em
Goias beneficie cada vez mais o estudante. Considerem o Caderno 6 como mais
um instrumento a ser utilizado no processo de ensino e de aprendizagem.

Com justo reconhecimento, dedicamos esta publicacdo a todos os professores de
Goias, que se esforcam por uma educagao mais humana, educando e construindo,
no dia-a-dia, novas e criativas formas de pensar e agir. Fagam bom uso dela.

Milca Severino Pereira

Secretaria de Estado da Educacao de Goias
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Caros professores e professoras,

H4 muito veicula entre nés, educadores da rede Estadual, a série Curri-
culo Em Debate. Desde as primeiras ideias, em 2004, até a elaboracao final
dos cadernos 5 e 6 que compdem esta série, sempre conta com a participacao
efetiva daqueles que acreditam e fazem a Educagao em nosso Estado. Ao longo
desse trabalho, partilhado, construido, a muitas maos, a partir das Oficinas
Pedagogicas por area do conhecimento, realizamos seminarios, encontros
de formacao, acompanhamento pedagogico e muitas outras acoes. As equipes
escolares, em cada municipio do Estado organizaram grupos de estudos, elabo-
raram e enviaram-nos suas experiéncias e feitos. Assim, num cirandar de ideias,
verdades e realidades das diferentes regides do estado, legitimamos, através dos
cadernos as experiéncias que revelam a importancia do papel de cada um de
noés na reorientacdo curricular em curso. E, ao mesmo tempo, valorizamos o
seu fazer, professor(a), divulgando as boas iniciativas que na maioria das vezes
voceé realiza sem alarde, de forma andnima e silenciosa. Tudo isso vem fomen-
tando a formagao continuada e em servi¢o, numa grande ciranda , dialogan-
do sobre o curriculo, as particularidades de cada area do conhecimento, suas
concepc¢oes, metodologias e tantas outras questoes que envolvem o ensino e a
aprendizagem na Educac¢ao Basica em Goias.

Hoje, concluindo o 6° caderno - sequéncias didaticas do 1° ao 7% ano , em
versao final, e o caderno 7 - sequéncia didaticas do 8° e 9” anos, em versao
preliminar, sentimo-nos realizados ao vé-los circulando entre os profissionais
que atuam no ensino fundamental, subsidiando o trabalho pedagodgico, fo-
mentando as discussdes num faz e refaz constante. E gratificante quando nos
chegam os depoimentos daqueles que se sentem representados, acolhidos, ao
ver suas contribuigdes e experimentos registrados. Nossa expectativa ¢ de que
essas vivéncias, agora disponibilizadas para a comunidade escolar do estado,
contribuam para despertar, em todos os educadores goianos, o desejo de ler,
pesquisar, planejar atividades desafiadoras e significativas, e, sobretudo para a
reflexdo de que nao ¢ a atividade em si que promove a aprendizagem, mas sim,
o contexto didatico em que ela esta inserida.

Infelizmente muitos sao os que ainda nao tiveram acesso aos cadernos. Acredi-
tamos que para o sucesso da nova proposta curricular ¢ imprescindivel que todos
os professores os tenham em maos. Vale conferir o resultado do trabalho. Leia,
analise as experiéncias que vém sendo vivenciadas e compartilhadas por nossos
colegas EDUCADORES que assumiram o desafio de se tornarem melhores, de
construirem uma pratica pedagogica diferenciada. Caso vocé ainda nao tenha os
cadernos 1, 2, 3, 4 e 5 procure imediatamente sua subsecretaria. Esta providenciara
exemplares para todos os professores. Vocé pode também ter acesso aos cadernos
por meio do site da Seduc: www.seduc.gov.go.br.

Lingua Espanhola
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O Curriculo em Debate, em todas as areas do conhecimento, tem sido ob-
jeto de estudo nos encontros pedagogicos das escolas, das subsecretarias e da
Suebas. Por isso, reiteramos que sua presenga e participagao efetiva nesses en-
contros ¢ de fundamental importancia.

Desta forma, com a realizagdo de reunides de estudos por area do conheci-
mento, com a ampliacdo de espagos para discussoes coletivas, planejamentos
e replanejamentos do trabalho pedagogico, conseguiremos transformar nossa
pratica, num esfor¢o conjunto, e atender as exigéncias educacionais de nosso
tempo e espaco. Assim buscamos vencer um grande desafio posto para todos
nos, educadores - professores, coordenadores e gestores: a qualidade social do
ensino nas escolas publicas de Goias; o crescimento de nossos estudantes no
dominio da leitura e da escrita, em todas as areas do conhecimento; sua per-
manéncia, com sucesso, na escola fundamental e a terminalidade desse nivel
de ensino na fase prevista.

Contamos com o seu trabalho, professor, professora... com o seu esforco e
compromisso nessa importante tarefa!

Superintendéncia de Educacao Basica

Equipe do Nucleo de Desenvolvimento Curricular

Curriculo em Debate - Goids



UM DIALOGO ENTRE A UNIVERSIDADE E A REDE
PUBLICA DE ENSINO

Eliane Carolina de Oliveira’

O exercicio da docéncia ¢ uma tarefa desafiante, cuja aprendizagem implica
um processo complexo que abarca fatores de naturezas diversas. Ao entender
que tanto a universidade quanto a escola sao agéncias formadoras, ¢ necessaria
a aproximacao e a busca constante de parcerias entre estes loci principais de
formagao de professores. A consecucao de um projeto neste modelo pode ser
viabilizada unicamente a partir da conjungao de esforgos entre Poder Publico,
Institui¢oes de Educacao Superior e Comunidade Escolar — fato este que vem
se materializando nos tltimos cinco anos em nosso Estado.

Nesse sentido, o processo de Reorientacao Curricular em Goias se consti-
tuiu na concretizagao dessa desejada parceria na qual todos os participantes
tiveram garantida a sua condi¢do de produtores de conhecimento. O espago
de interlocucao, de partilha e democratizagao de saberes e conhecimentos en-
tre os professores das escolas regulares, os técnicos da Superintendéncia da
Escola Basica e os consultores do CENPEC e das universidades goianas tem
sido significativo na construgao dos produtos ora apresentados resultando em
experiéncias enriquecedoras e ganhos qualitativos para todos os envolvidos.

Para a universidade, esse estreitar de lacos propiciou uma visao mais ampla
e concreta acerca da realidade fora do Ambito da academia e, nesse sentido,
pode-se discutir e propor subsidios teorico-metodologicos que melhor pudes-
sem contribuir para a educagao oferecida aos alunos nas varias areas do co-
nhecimento. Pdde, ainda, possibilitar aos futuros professores um contato mais
direto com aqueles que estao envolvidos no processo de reorientacao curricular
e, eventualmente, aproxima-los das realidades educacionais e das reais exigén-
cias que encontrarao ao adentrarem o campo profissional.

Desafio e continuidade parecem ser as palavras-chave da parceria iniciada em
2004. Acreditamos que os trabalhos desenvolvidos durante todo o processo se cons-
tituirdo em campos propicios ao desenvolvimento de atividades de pesquisa, de in-
terlocucao e aprendizagem continuas. Que possamos continuar a fomentar as ativi-
dades de ensino e favorecer a articulacdo entre as diversas atividades empreendidas
por todos os parceiros que compartilham da mesma intencionalidade que ¢ garantir
uma educacao publica de qualidade para todos.

1 Doutora em Linguistica Aplicada (UFMG), professora universitaria (UFG). Consultora da Reorientacao Curricu-
lar de Lingua Inglesa na Seduc/GO.
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OS DESAFIOS DO PROCESSO DE ELABORACAO
DAS SEQUENCIAS DIDATICAS

Equipe Cenpec’

“Um passo & frente e jd ndo estaremos
mais no mesmo lugar”

Chico Science

|. O processo: uma escrita a muitas maos

“a continuidade”

O processo de reorientagao curricular, implementado na rede a partir de
2004, pela parceria entre Suebas, Cenpec, Universidade Federal de Goias,
Universidade Estadual de Goias, Pontificia Universidade Catolica de Goias e
Fundacao Itat Social, ¢é fruto de varias acoes e projetos desenvolvidos na rede
estadual de ensino, que, gradativamente, produziram as condi¢des para que,
nesse dado momento, a partir dos indicadores educacionais de evasdo e repe-
téncia e do questionamento do curriculo em vigéncia, fossem desencadeadas
agoes de debate sobre a situagao do ensino no estado de Goias.

Esse amplo processo atravessou duas administra¢des, num esfor¢o co-
letivo para caracteriza-lo como agao de estado e ndo de governo, razao pela
qual, acreditamos que apesar das adversidades e contradi¢des proprias da im-
plementacao de qualquer politica publica, ele pode crescer, se consolidar e,
agora, ter potencial para permanecer.

Nesse esforco, foram produzidos os cadernos “Curriculo em Debate”
que expressam os momentos vividos pela rede no processo de reorientagao
curricular, durante os Gltimos anos, culminando com a elaboracao das matrizes
curriculares, como referéncia para o estado, e com exemplos de sequéncias di

1 Adriano Vieira; Maria José Reginato e Meyri Venci Chieffi: Assessores do Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacao, Cultura e A¢ao Comunitaria -CENPEC
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daticas, por area de conhecimento, que ajudassem os professores a visualizar a
concretizacao da metodologia proposta para sua area especifica. Para legitimar
as matrizes e as sequéncias didaticas, o processo de produgao foi acompanhado
de um processo de validacao pela rede, que orientou as mudancas necessarias.

Acreditamos que a natureza da parceria, envolvendo um 6rgao go-
vernamental, universidades locais, uma organizacgao da sociedade civil e uma
fundacao empresarial, assim como a participagao de diferentes segmentos da
rede estadual de ensino, durante todo o processo, foram fatores determinantes
para que nao houvesse interrupc¢ao na construcao e implementagao do projeto
de reorientacio curricular. E nesta continuidade que apostamos, as vésperas
de novas mudancas no executivo.

“ a unidade na diversidade”

O estado de Goias tem 38 subsecretarias de educagao, com realidades dis-
tintas. Envolver toda a rede no mesmo processo, contemplando as diferencas
regionais e as diferengas de formacao, foi um grande desafio na elaboracao das
matrizes e das sequéncias didaticas.

O que garantiu a unidade na diversidade foram as concepgdes de cur-
riculo, de ensino e aprendizagem e seus pressupostos, bem como as diretrizes
e os eixos da proposta curricular que perpassaram tanto os objetivos educacio-
nais quanto a metodologia de ensino de cada area do conhecimento.

Assim, os contetidos curriculares e as expectativas de aprendizagem
apontadas no caderno 5 , bem como as atividades das sequéncias didaticas
do caderno 6 (sexto e sétimo anos) e do caderno 7 ( oitavo e nono anos, a
ser publicado em 2010) tem como pressupostos os eixos ja apontados nos
cadernos 1,2,3 e 4, como: o direito de toda crianca e de todo adolescente de
aprender e concluir o ensino fundamental com sucesso; a democratizagao da
escola como condigao para a realizagao de uma educagao humanizadora e o
trabalho coletivo como garantia do envolvimento de todos. Esses pressupostos
se expressam nas diretrizes da reorientacdo curricular, quais sejam: reduzir a
evasao e repeténcia no estado, ampliar os espacos coletivos nas escolas e no sis-
tema e desenvolver um curriculo significativo que considere o universo cultural
dos alunos. Expressam-se, também, nos eixos das propostas especificas de cada
area do conhecimento, que afirmam o compromisso de todas elas com a leitura
e produgao de textos, a valorizagdo da cultura local e da cultura juvenil e a
proposicao de uma metodologia dialdgica. Desta forma, os cadernos do 1 ao
7 se interrelacionam, buscando as mesmas conquistas. No que toca, propria-
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mente, aos conteudos curriculares, hda uma integracao muito grande entre os
cadernos 3- concepcao das areas, caderno 5- matrizes curriculares e cadernos
6 e 7- sequéncias didaticas.Cabe esclarecer que as proprias sequéncias didati-
cas conferem unidade as areas do conhecimento, na forma de organizacao dos
contetidos, em momentos especificos do processo de ensino e aprendizagem.

II. O que entendemos por sequéncia didética

E uma situacio de ensino e aprendizagem planejada, organizada passo a
passo e orientada pelo objetivo de promover uma aprendizagem definida.
Sao atividades sequenciadas, com a intengao de oferecer desafios de diferentes
complexidades para que os alunos possam, gradativamente, apropriarem-se de
conhecimentos, atitudes e valores considerados fundamentais.

Nessa direcao, optamos pelas sequéncias didaticas como forma de or-
ganizar os conteudos escolhidos ou indicados pelos professores, para concreti-
zar situagoes exemplares de ensino e aprendizagem, como apoio metodolégico
a rede.

A estrutura das sequéncias

As sequéncias didaticas seguem a seguinte estrutura: apresentacao da pro-
posta de trabalho; levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos; am-
pliacao do conhecimento em questdo; sistematizacao e avaliacdo. Ressaltamos
que os momentos citados nao sao lineares nem estanques, mas se interpene-
tram, podendo até um conter o outro, como no caso de se promover a amplia-
¢ao do conhecimento e uma sistematizacao, no préoprio momento de levantar
os conhecimentos prévios.

1. apresentacgio da proposta

E o0 antincio do que vai ser estudado, o compartilhamento da proposta de
trabalho com os estudantes, fornecendo uma visao geral do processo a ser de-
senvolvido e explicitando os pontos de chegada.

2. levantamento dos conhecimentos prévios

Os conhecimentos prévios sao aqueles que os alunos adquiriram em suas
experiéncias anteriores, dentro e fora da escola, sobre o assunto a ser estudado.

Lingua Espanhola
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E importante conhecé-los para relaciona-los intencionalmente ao que se quer
ensinar.

E 0 momento de se fazer o mapeamento do conhecimento que os alu-
nos tém sobre os principais conceitos que serao trabalhados. Para ativa-los,
problematizamos, de diversas formas, os temas em questao, propondo desafios,
de modo que ponham em jogo o que sabem. Este momento pode ser desen-
volvido por meio de rodas de conversa, leitura de imagens e/ou textos escritos,
resolucdo de problemas, debates, dentre outras estratégias.

O registro dos conhecimentos prévios pode ser reapresentado ao final
da sequéncia para fornecer elementos de avaliacao ao professor e ao proprio
estudante.

3. ampliacdo do conhecimento

Este ¢ um momento importantissimo que requer do professor seguranca em
relacdo ao contetdo e as formas de desenvolvé-lo, considerando a heteroge-
neidade dos niveis de conhecimento e a faixa etaria dos adolescentes e jovens.

As atividades devem proporcionar um “mergulho” no tema, por isso,
no material, sio propostas estratégias bem diversificadas: aulas dialogadas,
projecao de videos e filmes, leitura e producdo de textos, pesquisas em biblio-
tecas, na internet, nos livros didaticos adotados pela escola, entrevistas, saidas
em campo.

4. sistematizacido do conhecimento

Consiste na retomada do percurso, organizando as principais nogoes e
conceitos trabalhados, por meio de registros, promovendo a apropriacdao das
aprendizagens desenvolvidas pelos alunos e permitindo a professores e alunos
uma visao geral do trabalho que foi feito, com os avancos e as dificuldades
encontradas. E um momento de sintese e de divulgacio dos produtos finais do
trabalho.

5. avaliagcao

A marcha da aprendizagem define a marcha do ensino, que tem como refe-
rencial as expectativas de aprendizagem definidas para tal, no caso, as aponta-
das pelas matrizes curriculares.

Dai a importancia da avalia¢do processual, no decorrer das sequéncias,
por meio de reflexdes e registros do professor e dos alunos a respeito das apren-
dizagens realizadas, dos avangos, das dificuldades.

/.

E importante, também, desenvolver um processo de auto-avaliagao,

14
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para que os alunos aprendam a identificar o que aprenderam, as dificuldades
que tiveram, as duvidas que ainda precisam ser esclarecidas. Esse exercicio ira
torna-los conscientes do proprio processo de aprendizagem, desenvolvendo a
sua autonomia intelectual.

[ll. Um convite

Como ¢ possivel constatar, um grande trabalho foi feito e muitos participa-
ram desta construgao.

Por 1sso, acreditamos na possibilidade da continuidade, permanéncia e
enraizamento deste processo.

Sendo assim, convidamos todos os professores da rede estadual de Goi-
as a fazer um debate critico sobre as sequéncias didaticas ora apresentadas,
discutindo-as no interior das escolas e em encontros nas subsecretarias, para
que sejam apropriadas e se tornem de fato instrumento de trabalho, ajudando
no planejamento e desenvolvimento das aulas, da maneira mais adequada a
realidade de cada escola, cada professor, cada sala de aula.

E, que nessas discussoes, se pense muito nos estudantes e na forma
como eles veem respondendo as propostas das sequéncias, pois eles sdo os des-
tinatarios desse trabalho; sao eles, afinal, que dao sentido a nossa profissao de
professor.
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La ciudadania brasilefia reafirmada por el (re)
conocimiento de la heterogeneidad linguistico-cultural
hispanoamericana

Profa. Dra. Lucielena Mendonga de Lima (Letras/UFG)

Es el Otro quien permite construir las identidades propias (indi-
vidual y social).(GAVIDIA, 1995, p.211).

[...] 2 educagdo e a cultura devem ter como tltima finalidade
para o século XXI um desenvolvimento centrado no ser huma-
no. (NANZHAO, 2003, p.258).

(...) contemplar a reflexdo — séria e profunda — em todos os ambi-
tos, em especial sobre o “estrangeiro” e suas (inter)relagoes com
o “nacional”, de forma a tornar (mais) conscientes as nogoes de
cidadania, de identidade, de plurilingtiismo e de multiculturalis-
mo, conceitos estes relacionados tanto a lingua materna quanto

a lingua estrangeira. Para tanto, ¢ necessario levar em conta nao
s6 a lingua estrangeira, mas, também, a realidade local/regional
onde se da o seu ensino. (OCEM- espanhol, 2006, p.149)

Estos son los objetivos propuestos por las Orientagdes Curriculares para o En-
sino Médio para el proceso de ensefianza/aprendizaje de la lengua espafola
(OCEM-espanhol, 2006). Para discutir la pluralidad cultural, es necesario
reconocer las significaciones de los términos binarios de alteridad/identidad
(GAVIDIA, 1995). La pertenencia a un grupo social esta determinada por cier-
tas redes de significacion, generalmente reconocidas como significantes demar-
cativos de una semiologia de los grupos, que constituyen su campo simboélico.
A partir de ellas reconocemos lo propio, es decir lo que esta dentro y pertenece
al grupo, y que originan la representacion del “en s1”’; y por oposicion o au-
sencia reconocemos también lo externo al grupo, lo extrano y lo ajeno, que
origina la representacion del “fuera de si”, y que van a producir los efectos de
solidaridad o aversion. Esta clasificacion de la humanidad entre lo propio, es
decir, el nosotros, el “ensi”, y lo ajeno, el ellos, el “fuera de si” cae en el error
de emitir juicios de valor en la diferencia (etnocentrismo), siendo entonces lo
ajeno algo extrano, barbaro, pagano, etc., es decir, cargado de connotaciones
negativas. La alteridad se reconoce en y desde la diferencia, sin embargo, como
seniala Jullien (1998, p.117-118) “[l]a alteridad no es lo mismo que la diferen-
cia: la diferencia puede identificarse puntualmente, la alteridad remite a una
modificacion de las condiciones del conjunto (mutatis mutandis), mientras que la
diferencia puede interpretarse desde un marco coman”.
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La pertenencia a un grupo culturalmente homogéneo permite que las ma-
nifestaciones comunicativas se establezcan en base a un lenguaje comun, con
codigos preestablecidos y reconocidos, con convenciones lingiisticas y con
presupuestos culturales que posibilitan finalmente un discurso intracultural, es
decir, dirigido a su propia comunidad (Identidad). A la hora de querer estable-
cer nuevas relaciones con otras comunidades culturalmente distintas se deben
crear mecanismos y codigos nuevos y explicitos que faciliten la comprension y
comunicacion con este grupo lingtisticamente diferente, esto enriquece el len-
guaje y la cultura propia al saltar la valla de la intraculturalidad para acceder
a lo intercultural (Alteridad). En definitiva es el didlogo entre culturas lo que
amplia el horizonte de recepcién. El reconocimiento y la construccion de la
propia identidad no es otra cosa que un “acto interlocutivo entre lo propio y lo
ajeno, en el cual participan muchos Otros”, segin Gavidia (1995, p.211).

Si debemos definir al Otro desde el si mismo, el Otro seria un “espejo in-
verso de si mismo” (GAVIDIA, 1995, p.210) y mas adelante, senala esta antro-
pologa “Es el Otro quien permite construir las identidades propias (individual
y social), y por ello, éste es el anverso de una problematica, considerada hoy
como uno de los objetivos centrales de la Antropologia: alteridad/identidad
como un binomio de la realidad humana que se complementan” (GAVIDIA,
1995, p.211). Al otro o se lo acepta como diferente o se lo niega. El negar al
otro no es sino dar a conocer lo que es malo para y en el si mismo, es decir,
juzga desde sus parametros.

El Otro hispanoamericano, y por antonomasia, el Otro iberoamericano,
no es otro que un producto de mestizaje, es decir, del enriquecimiento de una
diversidad étnica, a fin de cuentas todos somos un producto mestizo, pensemos
en la diversidad étnica, racial y religiosa que conforman la “encrucijada cultu-
ral”,; como la han llamado algunos criticos, a la sociedad latinoamericana. Por
ello, se justifica la preocupacion actual por la educacion intercultural que segiin
Fleuri (2000, p.78), es

uma relacdo que se da, nao abstratamente, mas entre pessoas con-
cretas. Entre sujeitos que decidem construir contextos e processos
de aproximacao, de conhecimento reciproco e de interagao. Re-
lagdes estas que produzem mudancas em cada individuo, favo-
recendo a consciéncia de si e reforcando a propria identidade.
Sobretudo, promovem mudancas estruturais nas relacdes entre
grupos. Esteredtipos e preconceitos — legitimadores de relagoes de
sujeicdo ou de exclusao — sao questionados, e até mesmo supera-
dos, na medida em que sujeitos diferentes se reconhecem a partir
de seus contextos, de suas historias e de suas opcoes. A perspectiva
intercultural de educacdo, enfim, implica em mudangas profun-
das na pratica educativa (...)
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Pasamos a discutir la interculturalidad que es el objetivo propuesto por al-
gunos documentos oficiales para la educacion del siglo XXI. Para UNESCO
ésta constituye uno de los pilares para la educacion del siglo XXI. Segtin De-
lors (2003, p.96), “la educacion debe utilizar dos vias complementares. En un
primer nivel, esta el descubrimiento progresivo del Otro. En un segundo nivel,
y alo largo de toda la vida, la participacién en proyectos comunes, que parecen
ser un método eficaz para evitar o resolver conflictos latentes”.

En las Onentagoes Curriculares para o Ensino Médio la ensenanza del espanol
(OCEM-espanhol, 2006, p.151), se cita el concepto de competencia pluri(inter)
cultural presente en el Marco Comuan Europeo de Referencias (2004, cap.1):

[I]a lengua no es sélo un aspecto importante de la cultura, sino
también un medio de acceso a las manifestaciones culturales. |...]
En la competencia cultural de una persona, las distintas culturas
(nacional, regional, social) a las que ha accedido esa persona no
coexisten simplemente una junto a otra. Se las compara, se las
contrasta e Interactian activamente para producir una compe-
tencia pluricultural enriquecida e integrada, de la que la compe-
tencia plurilingiic es un componente, que a su vez interactia con
otros componentes.

Ser mas tolerantes, relativizar nuestros puntos de vista y estar receptivos
para lo nuevo son ventajas de ese abordaje, que ademas de proponer la posi-
bilidad de una convivencia pacifica, humaniza el proceso de la globalizacion y
contribuye para la disminucién del prejuicio, sin mencionar el aprendizaje de
los elementos culturales de la lengua extranjera (LE) que ese dialogo genera.
A principio, esa propuesta de entender y dialogar sobre la diversidad cultural
puede parecer una tarea muy dificil, pero cuando se propone el uso del aula de
LE para esa discusion, el cumplimiento de ese objetivo parece bastante facti-
ble, pues el que se dispone a aprender una lengua por lo general esta abierto a
convivir con las culturas vehiculadas por la misma.

Por tanto la adopcién de un abordaje intercultural en el aula supone que los
alumnos y profesores participen como actores sociales. Sin embargo no esta-
mos obligados a renunciar a nuestros recursos culturales y a imitar los compor-
tamientos de los nativos de la lengua meta, puesto que ya somos socializados
en las culturas de nuestra lengua materna (LM). En este sentido, aprender una
LE significa aprender a tener un nuevo estatus social: como representante de
nuestras culturas maternas; como nuevo integrante de comunidades de cuyos
rituales y convenciones tenemos de aprender y como intermediario cultural de
las comunidades con las que estamos relacionandonos.

Por lo tanto considerar la realidad local/regional de este inmenso Brasil y de
las 21 naciones que hablan oficialmente la lengua espanola, segun las OCEM-
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espanhol (2006, p.152), significa hacerse explicito

[o] enfrentamento da diversidade certamente [que] comportara
representagdes — sobre o proprio e sobre o alheio, valendo-nos
de termos empregados por Fanjul (2000) — que se manifestam no
discurso em forma de “estere6tipos, idealizacoes, exotismos, etc.”,
como aponta Serrani-Infante (1998: 265), representacoes que de-
verdo ser analisadas, segundo a autora (ibid.), “(...) como meios
Imaginarios nos quais se imbricam as questdes simbolicas (...) e
ideologicas (...).” Tais representacoes, algumas muito alimentadas
pela midia, ora se projetam sobre a propria lingua e suas varian-
tes, ora sobre os seus muitos e distintos falantes, situados, sobretu-
do, em distintas regides, mais ou menos favorecidas e prestigiadas,
ora se projetam sobre a facilidade ou dificuldade de enfrentar o
processo de aprendizagem. Todas elas, a nosso ver, precisam ser
objeto de algum tipo de trabalho analitico-critico, quer seja para
serem, em alguns casos, exploradas e em outros, abaladas.

¢Qué practicas educativas en las clases de espafiol ayudaran a formar a los
alumnos como ciudadanos criticos? ;Cual es el papel de la ensefianza del es-
paiiol en la ensefianza basica brasilena? Esas preguntas nos llevan a respuestas
que pasan por la discusion de la propia identidad lingtiistico-cultural brasilefia
y el reconocimiento de la heterogeneidad lingtuistico-cultural hispanoamerica-
na para que podamos identificarnos con alguna de las culturas de los paises que
componen el mundo hispanico.

Compartimos con Casal (1999, p.14), la opinion de que

[e]l proceso de ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras no
puede limitarse, por tanto, a ser un mero trasvase de habilidades
y conocimientos lingtiisticos, mas o menos sofisticados; ha de su-
poner, en alguna medida, la transmision de actitudes y valores de
la cultura meta. Habra que intentar, pues, llevar al aula los modos
de ver la realidad, de entenderla y de interpretarla que poseen los
hablantes nativos.

Reconocemos, por lo tanto que el proceso de aprendizaje de lenguas va
mucho mas alla del aspecto cognitivo puesto que, segun Serrani-Infante (1998,
p-249), debe ser entendido como la “[...] inscri¢dao do sujeito pelo processo de
tomada da palavra em discusividades de uma dada L.2”, lo que equivale decir
que si el aprendiente no se identifica con lo que esta aprendiendo muy poco le
quedard. La misma autora explica que “[v]ejo a identificagdo como a condicao
instauradora, a um s6 tempo, de um elo social e de um elo com o objeto do
desejo do sujeito”. Es decir, sin el proceso identificatorio “nao ¢ possivel uma
tomada da palavra significante na L2” (SERRANI-INFANTE, 1998, p.252-
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253). Lo que significa decir que, aunque logremos aprender el codigo lingiiis-
tico, puede que las practicas comunicativas no sean significativas por no existir
la identificacion desde el punto de vista subjetivo.

De acuerdo con la propuesta de las OCEM (2006, p.111-112) “[s]ugerimos,
ainda, que o planejamento de curso para as aulas de linguas Estrangeiras te-
nha, como ponto de partida, temas. O desenvolvimento das habilidades deve,
entdo, ser pensado a partir deles. Sugestoes de temas cidadania, diversidade,
igualdade, justi¢a social, dependéncia/interdependéncia, conflitos, valores, di-
ferencas regionais/nacionais”. Acerca de los objetivos y contenidos a ser consi-
derados en la ensenanza de espafiol y persiguiendo el objetivo de la formacion
del ciudadano, este mismo documento sugiere que “[n]esse sentido, pensando
sobretudo na idéia de transversalidade, tdo presente na lei que rege a educacao
brasileira “podem-se incluir reflexdes sobre: politicas, economicas, educacao,
sociais, esportes, lazer, informagao, linguas e linguagens®. (OCEM, p.149-150).
Podemos ampliar la lista, incluyendo la cultura clasica, historia, geografia, ar-
tes, puntos turisticos, etc. Sin embargo, los temas que pueden provocar dificul-
tades de interpretacion y/o malentendidos, ciertamente, son los relacionados
con la cultura popular: la politica actual, gastronomia, religiosidad, fiestas re-
ligiosas y populares, creencias, tradiciones, literatura, artes, relaciones sociales
y familiares, ocio, lenguas co-oficales, variedades linguisticas. Estas pueden ser
clasificadas como:

(I) diafasicas o estilos de lengua (resultado de los usos a causa de las diferen-
tes actitudes que quieren mostrar a sus interlocutores segun las circunstancias
constantes del hablar: hablante, oyente, situacion u ocasion de hablar y asunto
del que se habla);

(IT) diastraticas o sociolectos (resultado del uso por diferentes estratos socio-
culturales: culto, coloquial, vulgar, popular; y

(IIT) diatopicas o geograficas (atendiendo a la diversidad determinada por
el establecimiento de la lengua en el espacio geografico: 8 zonas dialectales:
castellana, andaluza, canaria, mexicana y centroamericana, caribeia, andina,
chilena y rioplatense). Lo que equivale decir que tenemos que superar el dis-
curso hegemonico que divulga la creencia del mito del hablante nativo, que
en el caso de la lengua espafiola, es el castellano o espanol de Espana “puro,
original, classico, rico, perfeito, mais correto” (OCEM- espanhol, 2006, p.134)
y adoptar el discurso de la hereogeneidad lingtiistica y reconocer la existencia
de la diversidad de las demas siete zonas dialectales, s1 pasamos a reconocernos
como latinoamericanos que somos, no podemos aceptar mas los estereotipos
del espafiol americano como “derivado, diferente, carregado de particularida-
des, com mistura de outras linguas, com girias e manias locais, mais popular®
(OCEM- espanhol, 2006, p. 134), ya que subjetivamente podemos identificar-
nos con cualquiera de las variedades.
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Como técnicas didacticas, se puede usar la aproximacion y el contraste de
las propias culturas con las ajenas, pues son ejercicios imprescindibles para
desarrollar una opinién critica, pues no aceptar o no comprender las culturas
del otro son marcas de prejuicios que deben ser relativizadas, eliminadas y sus-
tituidas por el didlogo intercultural.

Las actividades didacticas deben proponer a los alumnos la elaboracién y la
realizacion de tareas comunicativas y los proyectos de investigaciéon que sigan
las caracteristicas del aprendizaje cooperativo, porque se necesitan la contribu-
cion, los esfuerzos y conocimientos de todos los componentes del grupo, como

nos afirma Crandall (2000, p.243):

[...] requiere interaccion social y negociacion de significados en-
tre miembros de grupos heterogéneos implicados en tareas en
cuya realizacion todos los componentes del grupo tienen algo que
contribuir y algo que aprender de los otros miembros. El aprendi-
zaje cooperativo supone mas que una simple actividad de grupo
reducido. En una tarea cooperativa bien estructurada hay un au-
téntico vacio de informacion |...].

A modo de conclusion, el objetivo de fomentar la educacion intercultural en
la ensefianza de lenguas extranjeras (LE) exige un cambio en los papeles que
tradicionalmente se atribuyen al profesor y al alumno. Por eso, antes de esti-
mular la consciencia intercultural de los aprendientes, es imprescindible que el
profesor haya pasado por un proceso critico y reflexivo y que, como consecuen-
cia, haya experimentado cambios en su auto-concepto, en sus cualificaciones
profesionales, en sus actitudes y en sus habilidades.

Las secuencias didacticas elaboradas para ensenar espanol en los 6°, 7°, 8° y 9°
anos de la ensenanza fundamental se basan en los conceptos y sugerencias teorico-
metodolégicas discutidas anteriormente. Esperamos que lo(a)s profesore(a)s puedan
realizar un buen trabajo conjuntamente con los estudiantes.
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“Quiero decir que fue muy importante para
nosotros que impartimos clases de

Espariol, pues la mayoria de los encuentros
siempre hablan del Inglés. Hay que preocuparse
con el uso de la LE en las escuelas de ensefianza
bdsica [...] El foco comunicativo de la profesora
Jacqueline fue muy bueno porque lo hizo de
forma obijetiva [...] A mi me gusté mucho.”

Subsecretaria Metropolitana de Educagdo — Goiénia — 26,/09/2009.

“Em 31 anos de servicos na educacao foi a
primeira vez que participei de um encontro

de Lingua Espanhola. Gostei muito [...] Estou
pensando em me aprofundar nesta discipling,
como por exemplo, fazer graduacdo me Letras-
Espanhol. Professora, continue assim, uma
pessoa dindmica, amiga e confiante no seu
trabalho. Parabéns!”

Subsecretaria Regional de Educagdo - Posse — 04/11/2009.



A TRADICAO DE UM POVO

AREA DO CONHECIMENTO: LINGUA ESPANHOLA

“El amor entra por la cocina”

Elaboradoras:

Juliane Rodrigues Ferreira’
Maria Aparecida Ferreira Gonzaga?
Jacqueline de Souza®

Leitoras Criticas:
Lucielena Mendonca de Lima*
Luiza Esmeralda Faustinoni®

Fernando Ferreira Gonzaga - IGA

Caro Professor(a),

Apresentamos a vocé a sequéncia didatica elaborada para o trabalho com
géneros discursivos direcionada aos estudantes do 6” ano da 2" fase do Ensino
Fundamental com o intuito de subsidiar sua pratica pedagogica no ensino de
linguas estrangeiras, neste caso, de lingua espanhola. Esta sequéncia foi pensa-
da como um referencial que podera ser ampliada ou, se preferir, modificada de
acordo com a metodologia escolhida para melhor desenvolver o trabalho com
géneros discursivos e textuais.

Dentre as varias possibilidades, optamos pelas receitas culinarias que fa-
zem parte dos textos prescritivos e contém informagoes acerca do modo de

1 Professora da Superintendéncia de Educagao Basica - SUEBAS, mestre em Linguistica Aplicada — Ensino Apren-
dizagem de Linguas Estrangeiras e Segunda Lingua- UNB.

2 Professora da Superintendéncia de Educagao Basica - SUEBAS, mestre em Teoria ¢ Critica Literaria — UCG.

3 Professora da Superintendéncia de Educagao Béasica — SUEBAS, graduada em Letras Portugués e Espanhol —
UFG, especialista em Docéncia Universitaria — FAGO.

4 Doutora em Filologia Hispanica pela Universidad de Oviedo, professora universitaria (UFG).

5 Mestre em Linguistica Aplicada (PUC — SP), assessora (CENPEC).
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realizar uma determinada atividade. Elas constituem um género dos textos
instrucionais com estrutura semelhante as regras de jogos, de regulamentos,
dos estatutos e outros do género. Nesta estrutura, na primeira parte, geralmen-
te se relaciona uma lista de elementos a serem utilizados (os ingredientes) e na
segunda, a maneira de fazer.

Nesta sequéncia didatica, apresentamos algumas sugestoes para o desenvol-
vimento de estratégias de leitura e producao de um género textual que julga-
mos ser do conhecimento de nossos estudantes. A utilizagdo do género receitas
culinarias podera ser muito interessante para o aprendizado de novas formas
de expressao oral e escrita, introdugao e ampliacao do vocabulario em lingua

portuguesa (LM) e espanhola (LE).

EXPECTATIVAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
“Ajo, cebolla y limén, y deja de inyeccién ”

* Ampliar conhecimentos sobre o género receitas culinarias.

* Empregar os conhecimentos prévios para construir a definigao do género
discursivo estudado.

* Compreender a situacao de producdo do género: para quem se escreve,
para circular onde, com que intengao.

* Conhecer a fungao, a finalidade e as caracteristicas do género estudado;
* Desenvolver a comunicagao em lingua espanhola.

* Ler e compreender, em LM e LE, informagoes gerais e especificas nos
textos estudados.

« Utilizar os recursos verbais, ndo verbais e as palavras cognatas para auxi-
liar na leitura e na compreensao do género discursivo proposto.

* Reconhecer o registro neutro presente nas receitas culinarias.
* Expressar, em LM e LE, de maneira mais espontanea e informal.

» Utilizar o vocabulario e as estruturas linguisticas aprendidas para a produ-
cao de textos do género receitas culinarias.

* Preparar ou simular (em sala de aula) receitas culinarias levando em con-
sideracdo suas caracteristicas e sua situacao de elaboracao.

* Reescrever, em LM e LE, os textos produzidos.
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* Coonhecer a cultura local e seus aspectos culturais.

CONTEUDOS (objetivos linguistico-comunicativos):
* Estudo e ampliagao de conhecimentos lexicais sobre os alimentos, pesos e
medidas.

* Reconhecimento dos verbos de acao conjugados no infinitivo, imperativo
afirmativo e presente do indicativo.

* Uso das estruturas que expressam preferéncias e gostos.
* Género discursivo receitas culinarias.
* Compreensao e producao de textos com receitas culinarias.

* Leitura de textos (receitas) em lingua materna e espanhola, observando os
niveis de leitura.

* Leitura de textos diversos valorizando a interacao e as situacoes reais de
comunicagao.

MATERIAIS:

* livros de receitas culinarias, encartes de jornais, revistas e panfletos com receitas,
rétulos de produtos com receitas culinarias e receitas de tradigao familiar;

* acesso a sitios da internet, se possivel, para pesquisas;
* cartolina, papel chamex, caneta, fita adesiva, cola, papel pardo, dicionario;

* ingredientes necessarios para a preparacao de receitas (listados antecipa-
damente) e alguns utensilios de cozinha.

“ Cuando no tengo lomo, longaniza como ”

Professor(a), antes de iniciar o desenvolvimento das atividades, aconselhamos que leia toda a
sequéncia diddtica para inteirar-se de seu conteiddo, planejar melhor as aulas e providenciar o
material adequado para sua realizagdo.

Converse com os estudantes sobre o estudo proposto, o porqué da escolha, o que se espera
deles e os procedimentos que serdo adotados, pois ao compartilhar o planejamento, dividimos
responsabilidades na sua realizagdo, criamos vinculos e promovemos a motivagdo do grupo.
Nesse momento, é importante considerar as experiéncias de vida de cada estudante para, pos-
teriormente, ampliar os conhecimentos propostos para esta sequéncia.

E necessdrio conversar sobre a forma de avaliacdo dos trabalhos executados. Observe os estu-
dantes e registre, diariamente, os fatos ocorridos durante a rotina da sala de aula. E fundamental
realizar esse registro para instalar um processo continuo de avaliacdo. Esse controle possibilita
reavaliar o processo de ensino/aprendizagem e proporciona uma visdo geral do seu trabalho
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pedagégico. O registro didrio é indispensdvel para situar a aprendizagem e (re)iniciar os pro-
cedimentos necessdrios para realizar as sequéncias diddticas. Sugerimos que compartilhe esses

registros, ou seja, a avaliagdo com os estudantes para que percebam suas conquistas e suas
dificuldades, podendo fazer uma retomada do contetdo sempre que for necessdrio.

O QUE E GENERO TEXTUAL?

Segundo Marcuschi (2005, p. 23) géneros textuais sao realizacdes concretas
definidas por propriedades sdcio-comunicativas e constituem textos empirica-
mente realizados, cumprindo fungoes em situagdes comunicativas. Assim, de
modo geral, uma receita culinaria ¢ um género textual, pois é um texto que
circula na sociedade em situagdes comunicativas reais.

’

“Lo hizo como es ’

E R ———— e —— e i ——— i

Professor(a), a preparacdo de receitas culindrias é um momento enriquecedor
para praticar a linguagem oral e ampliar o vocabulério. Vocé poderéd utilizar
os verbos no imperativo, infinitivo e presente do indicativo, além de introdu-
zir alguns advérbios, locucdes adverbiais e outros termos necessdrios para a
aprendizagem da lingua materna e da espanhola, dando énfase & compreen-

s@o auditiva e & expressdo oral e escrita.

Nesse primeiro momento, sugerimos que ndo é necessdrio dizer em que modo
ou tempo esses verbos estdo conjugados. O interessante é que os estudantes
percebam o que esses verbos t&m em comum: dar ordens, conselhos, pedir ou
oferecer algo, para expressar condigdes ou dar instrugdes.

NOTA

A culinaria faz parte da cultura popular, que ¢ agente veiculador para o res-
gate do folclore brasileiro e hispano-americano, e possibilita um rico trabalho
didatico pedagdgico para o curriculo direcionado aos estudantes dessa fase final
do Ensino Fundamental. Por sua diversidade, as atividades relacionadas com
receitas culinarias proporcionam um ensino/aprendizagem agradavel e moti-
vador, facilitando o trabalho com o tema transversal voltado para a pluralidade
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cultural de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do MEC (1998).
Nesse momento, ¢ apropriado falar sobre o folclore brasileiro e o hispanico.

NUMERO PREVISTO DE AULAS: 4a7

CARACTERISTICAS DO GENERO E
MARCAS LINGUISTICAS

“ Cabras y cabritos a todos nos traen fritos ”

Algumas caracteristicas dos textos que contém instrucdes, neste caso, de
receitas culinarias:

* Explicacdes detalhadas de como preparar uma receita, que podem apare-
cer em qualquer ordem, mas supoe certa sequéncia de acdes. A organiza-
cao desse texto esta ancorada no contexto de producdo.

* Texto em prosa com ordenagao e esquematiza¢ao: numeragao dos passos
a serem seguidos com frases curtas e precisas.

* Uso lexical especifico do tema sobre frutas, verduras, legumes, temperos,
carnes, graos, e, especialmente, verbos de acdo no infinitivo, presente do
indicativo e imperativo.

* Possui a funcao de regular com precisao o comportamento humano para
atingir algum objetivo.

* A lista com os ingredientes é composta por substantivos concretos e, ge-
ralmente, sdo acompanhados por marcadores de quantidade ou numerais
cardinais, fracionarios, ordinais, multiplicativos etc.

APRESENTACAO DO GENERO

" Beber con medida alarga la vida ”

Atividade 01 - (re)conhecimento do suporte de texto e das caracteristicas do género
receitas culindrias.
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Numero previsto de aulas: 01

A culinaria brasileira e a hispanica é muito rica devido a grande variedade de
pratos. Sugerimos que programe aulas no laboratério de informatica para que
os alunos pesquisem sitios sobre comidas tipicas do Brasil e dos 20 paises que fa-
lam a lingua espanhola, oficialmente: Argentina, Bolivia, Chile, Colombia, Costa Rica,
Cuba, Fcuado, El Salvador; Espaiia, Filipinas, Guatemala, Guinea Fcuatorial, Honduras,
Meéxwo, Nicaragua, Panamd, Paraguay, Peri, Repiiblica Dominicana, Uruguay e Venezuela,
e dos territorios dependentes Porto Rico e Saara Ocidental. Sem ser considerada
lingua oficial, ¢ falada nos Estados Unidos da América e Filipinas.

APRESENTANDO O TEXTO DE RECEITA CULINARIA

“ Abre la boca que te va la sopa ”

Fernando F. Gonzaga

Professor(a), sugerimos esse género por fazer parte dos textos prescritivos, conforme descricéo
das caracteristicas do género e marcas linguisticas na pdgina 6 e 7, e por conter informagdes

acerca do modo de realizar uma determinada atividade. Converse com os estudantes sobres
essas caracteristicas.
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A seguir, chamamos ateng¢ao para uma descri¢ao resumida do género recei-
ta culinaria, ressaltando alguns aspectos:

* Producio: nome do autor e ptblico-alvo. Esse autor, que ¢ o culinarista,
algumas vezes, nao ¢ identificado, em outras, é alguém conhecido que apa-
rece na T'V, escreve em jornais ou revistas especializadas.

* Conteudo tematico: comidas com separacao entre pratos doces e salgados,
bebidas, sobremesas, cardapios e outras sugestoes competentes ao género.

* Modo de organizacio: possui um titulo com o nome da comida, a lista
e a quantidade dos ingredientes, a maneira de prepara-la e o tempo estima-
do para seu preparo e cozimento. As vezes, possui informacio sobre seu ren-
dimento e sobre a quantidade produzida. Algumas produgoes apresentam
outras sugestoes, tais como: guarni¢gdes que acompanham o prato, como
fazer a combinagao dos pratos oferecidos no cardapio, por exemplo, tipos
de carnes e queijos bebidas, tais como, vinhos branco ou tinto, ou sobreme-
sas sugeridas.

DIAGNOSTICOS DOS CONHECIMENTOS PREVIOS

’

" El que tiene salud, es rico. *

Atividade 02 - CONHECENDO RECEITAS CULINARIAS

Numero previsto de aulas: 01

Professor(a), é importante despertar o interesse dos estudantes pelo género apresentado e verificar
seus conhecimentos sobre este fema para amplié-los ao longo das atividades. Sugerimos que co-
mece a atividade levando para a sala de aula algumas gravuras ou fotos de comidas conhecidas
pelos estudantes. Essas gravuras poderdo ser coletadas em revistas, internet, jornais, ou qualquer

outro recurso que vocé possa dispor. Aconselhamos que as fotos das comidas sejam bem colori-
das e em tamanho grande para chamar a atencdo dos estudantes. Destacamos a comida tipica
goiana para iniciar o frabalho com a cultura local.
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NOTA

Para acionar os conhecimentos prévios do grupo sobre o género recei-
tas culinarias, sugerimos algumas estratégias metodologicas, tais como: propor
perguntas e observar suportes textuais para o género estudado (caderno de
receitas escritas a mao, recortes de jornal ou revistas que contenham receitas e
recorta-las para distribuir aos estudantes, ou escrevé-las em cartazes e colar em
local visivel). O inicio da conversa sera sobre receitas culinarias, a pratica de co-
zinhar em casa ou comer fora, o que mais gostam de comer, se sabem cozinhar,
se tém o habito de assistir a programas de culinaria na TV e assim por diante.

Nesse primeiro momento, aconselhamos que a interacao com o grupo acon-
teca em lingua materna, pois ndo devemos esquecer que sao estudantes do
6° ano do Ensino Fundamental e estamos identificando seus conhecimentos
sobre o género proposto. Apo6s o levantamento dos conhecimentos prévios,
mostrar uma receita culinaria, focar somente na foto da comida. Sugerimos
algumas perguntas:

* Conhecem algum caderno ou livro de receitas?
* Sabem fazer alguma receita culinaria?

* Quem cozinha em sua casa? Essa pessoa consulta algum livro de receitas
culinarias?

* Qual o seu prato favorito?
* Sabe ensinar alguma receita culinaria para o grupo?
* Conhece algum(a) culinarista famoso(a)? Quem?

¢ Ja leram alguma receita em embalagem de produtos? Compreenderam o
que estava ensinando?

* Onde, geralmente, as receitas culinarias sao registradas?

* Quais as informacoes que costumam buscar antes de iniciar a preparacao
de uma comida?

* Essas informagoes sao importantes? Por qué?

* Que informagoes costumam trazer as receitas culinarias? Qual a impor-
tancia de ter acesso a essas informacoes?

* Em que isso modifica nossa vida?
* Quem escreve as receitas culinarias e qual o objetivo?
* Quem compra livros ou revistas de receitas culinarias? Por qué?

* Vocé assiste a algum programa de receitas culinarias?

34
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Incentive os estudantes a participar oralmente, falar com clareza, procu-
rando vencer a timidez, ouvir o outro, esperar a sua vez de falar e respeitar
as diferentes opinides. Alguns estudantes, provavelmente, mencionarao nomes
de comidas diferentes que, talvez, os colegas nao conhecam, entdo, podera
incentiva-los a explicar que comida ¢é essa, como se prepara, se 0 grupo tam-
bém gosta.

E interessante que escreva no quadro os nomes dessas comidas desconheci-
das que eles vao citando (somente os nomes de pratos tipicos da cozinha brasi-
leira e regional que provoquem estranhamento, por exemplo: Chica-doida).
Acreditamos que ndo ¢é necessario escrevé-las na cartolina e nem fixar em lu-
gar estratégico para uma consulta posterior, pois, ¢ uma atividade oral com o
objetivo de perceber a variedade de comidas tipicas brasileiras e valorizar a
culinaria regional.

Outra sugestao ¢ deixa-los manusear os livros de receitas, os jornais ou as
revistas que contém as fotos das comidas que vocé levou para a sala de aula e,
depois, iniciar a conversacao.

MOMENTO DA LEITURA

Fernando F. Gonzaga - IGA

“Lo que no entra bien por los ojos, entra mal
por la boca”

Lingua Espanhola 35



ANTES DA LEITURA

Sera realizada uma leitura inicial para a exploracao das caracteristicas do
texto. Assim, o estudante folheara as receitas observando:

- Como a receita ¢ organizada?

- Ha fotos de comida?

- Onde ha textos escritos?

- O nome da receita esta em destaque? Como?
- Aparece o nome do (a) autor(a)?

- Ha ingredientes?

- Ha o modo de fazer?

- Ha o rendimento das porcdes?

* Usar imagens: levar para a sala de aula algumas receitas culinarias com
fotos bem coloridas para despertar a curiosidade dos estudantes (podera
utilizar as mesmas receitas e gravuras da aula anterior, se tiver dificuldades
para conseguir esse tipo de material). Outra sugestao é pedir para pesquisa-
rem na internet, e com antecedéncia, algumas receitas culinarias de acordo
com o gosto de cada estudante. Também podera pedir para eles aprende-
rem, antecipadamente, alguma receita de tradicao familiar e levarem para
a sala de aula.

* Identificar a organizacao textual: chamar a atencdo dos estudantes
para o que vem primeiro (onde o titulo foi colocado), o que vem depois, qual
fo1 a intencdo do autor ao colocar a receita nessa ordem, e outras questoes
pertinentes ao tema.

* Atentar para as caracteristicas de titulos de receitas: chamar a aten-
¢ao dos estudantes para esses titulos, pois, geralmente, estao relacionados com o
contetdo e os ingredientes. Perceber que ha alguns que fogem a essa regra e os
nomes causam estranhamento aos que nao estao familiarizados com a cultura lo-
cal. Alguns exemplos de nomes estranhos: pé-de-moleque, mané-pelado, suspiro
(no municipio de Pirenopolis é chamado de “palavrinha”).

DURANTE A LEITURA

O objetivo da leitura neste momento ¢ confirmar ou nao as hipoteses
langadas na etapa anterior. Assim, pega aos estudantes que, durante a leitura,
anotem as confirmagoes ou divergéncias das predigoes feitas. Agora, vocé po-
dera prosseguir com mais perguntas, tais como:
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Quais sao as caracteristicas das receitas culinarias?

A partir das perguntas, peca aos estudantes que formem grupos. A seguir,
pega que localizem as informacoes das receitas culinarias e fagam o registro no
caderno. Posteriormente, serd produtivo que haja um momento de socializagao
que podera acontecer oralmente, ja que a carga horaria da lingua espanhola ¢é
muito reduzida.

DEPOIS DA LEITURA

O momento da leitura individual ¢ importante para obter informacdes es-
pecificas e continuar a observagao sobre as hipoteses langcadas. Alguns estu-
dantes fardo a leitura das receitas apresentadas, ja que o tempo ndo ¢ suficiente
para que todos leiam. Podera ser questionado:

- As receitas apresentam quais tipos de comidas?
- Quais outros tipos de pratos e alimentos podem aparecer nas receitas?

-Vocé acredita que as comidas apresentadas nas receitas sao saudaveis? Por qué?

EXPECTATIVAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

“ Comi hasta hacer dulce ”

* Ler e interpretar textos verbais e nao verbais de receitas culinarias da cozi-
nha nacional e demais paises que falam a lingua espanhola.

* Ler textos diversos, em lingua materna, valorizando a interacdo e as situ-
acoes reais de comunicacao.

* Desenvolver estratégias para compreender esse tipo de texto.

* Ler e localizar informagoes gerais e especificas nos textos de receitas culi-
narias (consultar os exemplos apresentados nos anexos).

ATIVIDADE PARA EXPLORACAO DA ESTRUTURA DO
TEXTO
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" Gdstalo en la cocina y no en medicina ”

Atividade 03 - JUGANDO CON LAS RECETAS

Numero previsto de aulas: 01

Fernando F. Gonzaga

1 - ORDENANDO RECEITAS

Apos essa etapa, sugerimos que apresente somente o titulo de uma receita.
Pega para analisarem o titulo e que pre(vejam) quais as palavras que encontra-
rao e quais ingredientes serdo utilizados. Espera-se que os estudantes possam
relacionar o titulo com o contetdo. Depois, distribua a mesma receita recor-
tada em tiras de papel (por exemplo, bolo de milho verde, pamonha, bolo
nega maluca. Podera utilizar as receitas dos anexos). Essa atividade podera ser
realizada em grupos com 2 ou 3 estudantes. Peca para organizarem a receita
na ordem correta e de acordo com a estrutura do género que ja aprenderam.
Apbs a organizagao das tiras, peca para colarem no caderno. Confirme com os
estudantes se acertaram a previsao feita (mostre a receita original).

Podera fazer uma inversao. Primeiro apresente as tiras desordenadas para
serem arrumadas. Depois, peca para darem um titulo de acordo com as pa-
lavras encontradas no texto. Espera-se que eles consigam ler a receita e dar o
titulo. Depois, apresente o titulo original observando se houve coincidéncia.

Esta atividade também podera ser realizada com as receitas em espanhol,
apo6s a ampliagdo dos conhecimentos.
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AVALIACAO

Professor(a), apés esta etapa, sugerimos que observe atentamente o desempenho e o aprovei-
tamento dos estudantes no desenvolvimento das atividades, registre essas observacdes para
facilitar a identificacdo das dificuldades e direcionar novos procedimentos para contfinuar a
sequéncia proposta. Se for necessdrio, faga uma revisGo do contetdo antes de passar para a
etapa seguinte.

AMPLIACAO E SISTEMATIZACAO DE
CONHECIMENTOS:

GENERO RECEITA CULINARIA EM LINGUA ESPANHOLA

"

“ Comi por diez

AMPLIACAO DOS CONHECIMENTOS DO TEMA: RECEITAS CULINARIAS

NUMERO PREVISTO DE AULAS: 04

e — A = -

Profesor(a), es importante que los estudiantes amplien sus conocimientos sobre
las recetas culinarias en portugués para que puedan reconocerlas en los de-
mds ejemplos que se presentan en espafiol.

La ensefianza estd dirigida a aquellos estudiantes que se acercan por primera vez
al espafiol, y tienen como obijetivo lograr que alcancen una competencia linguistica

que les permita desarrollarse en situaciones cotidianas. Se recomienda comenzar
las actividades con fextos en portugués y, mds tarde, ampliar los conocimientos
sobre el tema y el apoyo textual y fomentar el desarrollo estratégico de la lectura 'y
escritura de fextos en espafol. Para introducir el género de las recetas en espariol,
podrds utilizar las mismas estrategias utilizadas en las recetas en portugués.

e e T e T

EXPECTATIVAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE:

"

“ Barriga |l :
arriga llena, corazon contento
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* Desarrollar la competencia comunicativa en lengua espanola;

* Proponer practicas orales que, ademas, de fomentar la habilidad lingtisti-
ca, favorezcan el desarrollo de un ambiente cooperativo de aprendizaje;

* Desarrollar actividades de comprension lectora, ampliando informaciones
generales y especificas en los textos;

* Analizar la organizacién y estructuracion textual, los fenémenos y contex-
tos distintos, tales como: (Por qué, en una receta culinaria, los ingredientes
estan apartados de la manera de prepararla y los ingredientes se enumeran
en orden de preparacion?

* Estimular la correcciéon de la pronunciaciéon de los estudiantes para que
tengan mas fluidez en la lectura;

* Simular o preparar recetas sencillas.

Profesor(a), preparar recetas culinarias es una estrategia o una actividad lddica, en la que los
estudiantes podrdn aprender jugando y manejando ellos mismos los objetos de aprendizaje.
Ademds, contribuye para desarrollar habilidades necesarias para ampliar el vocabulario de la
lengua espafiola. La preparacién de la comida ofrece oportunidades para establecer y mante-
ner la comunicacién y ayuda a desarrollar las habilidades lingiisticas (expresién oral y escrita,
comprensién oral y escrita) y las competencias (linguistico-comunicativa, sociolinguistica, prag-
mdtica, discursiva, sociocultural e intercultural) necesarias para el desarrollo de un ciudadano

critico y auténomo. Las actividades presentadas tienen como objetivo propiciar un ambiente
cooperativo y reflexivo sobre el proceso de aprendizaje. Es importante beneficiarse de estos
momentos de relajacién para ampliar los conocimientos del tema estudiado para, después, re-
conocerlos en ofros textos en espafiol. Para favorecer un ambiente cooperativo de aprendizaije,
le recomendamos que introduzca las actividades en portugués para ampliarlas, a continuacién,
en lengua espanola. Aconsejamos que hable solamente en espaniol.

Actividad 01 - (re) conocimiento de las recetas culinarias.

Numero de clase: 01

1 - TORVELLINO DE IDEAS  (LLUVIA DE IDEAS)

“ No suelta la vaca hasta que no llena la lata ”

El objetivo de la actividad es presentar el género de las recetas culinarias a
los estudiantes. Distribayales recetas de comidas tipicas hispanoamericanas.
Separe los estudiantes en parejas o grupos para trabajar con las recetas. Des-
pués, pidales que expongan las caracteristicas comunes que se hallan en todos
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los textos. Ejemplos:
 :Hay nombres de comidas y de las especias o condimentos?
* :Hay verbos con sentido de orden, tales como: cortar, mezclar, batir?
* (Aparecen adverbios, tales como: poco, muy, lentamente?
* ;Localizaran adjetivos, tales como: caliente, frio, helado?

* ;Hay verbos en imperativo, infinitivo o presente de indicativo? ;Cuales?

A continuacién, investigue, junto con los estudiantes, como las recetas son
redactadas. Tras presentarles una receta muy sencilla y leerla, deje que intenten
descubrir las caracteristicas formales y lingtiisticas del género estudiado.

Pidales que busquen en esta receta o alguna que ya conozcan las siguien-
tes informaciones:

¢ ;Guales son los verbos utilizados?
* ;:Gomo estan relacionados?
* :Hay algo en comun?

¢ (Qué tienen en coman?

Ahora, es importante la ampliacion del vocabulario, el conocimiento de los
adjetivos, los adverbios, los tiempos verbales y como seguir las instrucciones
para preparar las recetas culinarias. En nuestro cotidiano, localizamos estos
verbos que forman parte de la estructura de las recetas. Por ello, proponemos
ese género para que sea estudiado en su contenido de manera mas atractiva.

En seguida, organice un cartel en el que puede escribir una lista de verbos,
de adjetivos y de adverbios y tome nota de las palabras, discttalas con los es-
tudiantes. Para que la actividad no resulte aburrida en clase, puede separar a
los estudiantes en tres grupos y cada grupo se encarga de elaborar una lista. A
continuacion, cuelgue las listas de palabras en la pared o pizarra para posterio-
res consultas. Pidales que escriban las palabras en el cuaderno para busquedas
posteriores. Ejemplos:
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Fernando F. Gonzaga - IGA

RECUADRO DE PALABRAS

VERBOS ADJETIVOS
FREIR BLANDO(A)
COCINAR SABROSO(A)
DEJAR HELADO(A)
BATIR DULCE
TOSTAR CREMOS(O)A

ADVERBIOS
MUY/MUCHO
ANTES/DESPUES
POCO

BIEN

TRAS

Es importante estimular la participacién de los estudiantes para garantizar
la contribucién de cada uno. Observe si hay alguien que necesita su ayuda y
haga lo que pueda. Aclara las expresiones que todavia no fueron comprendi-
das. Consulte en los anexos, la lista de verbos, adverbios y adjetivos.

" Lo que no mata, engorda ”

Actividad 02 - SEGUIR LA PISTA.

Numero de clase: 01

2 - SEGUIR LA PISTA

Para estudiar el género de las recetas
en espafiol, puede emplear los
mismos recursos sugeridos en portu-
gués en las paginas 8,9,10,11 y 12.
Elabore algunas recetas en espanol
(o puede utilizar los  ejemplos
presentados en los anexos) con
imagenes coloridas para llamar la
atencion, o, si es posible, pidales que
busquen otras recetas en sitios de In-
ternet. En ese caso, es aconsejable
que se les dé una lista con los nom-

bres de las comidas para que sepan exactamente lo que deben buscar. Por
ejemplo: una receta de tortilla espanola o de tacos mexicanos.
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“ Alas tenga yo para volar, que cebo no me
ha de faltar ”

La cocina cubana es vastisima y presenta miltiples variaciones, incluso algunas confor-
man particularidades de determinadas provincias y regiones del pais. En estas activi-
dades, presentamos algunas recetas de la cocina cubana con los platos tradicionales

mds conocidos. En la presente y sencilla seleccién estén las sugerencias, de ninguna
manera abarcadora ni definitiva, que podrd tener a mano para el cotidiano o para
las grandes ocasiones. A las recetas cubanas, siguen las equivalencias de pesos y
medidas aproximadas.

CROQUETAS DE PAPA

Ingredientes:

J papas

3 cucharadas de mantequilla

3 huevos

| cucharadita de sal

2 cucharadas de queso

'/2 cucharadita de nuez moscada

'/2 taza de harina de trigo

Fernando F. Gonzaga

2 tazas de pan rallado

Aceite para freir

Modo de preparacion:

Pelar y cortar las papas en cuatro. Ponerlas a cocer en agua con sal, durante
20 minutos. Secarlas, hacerlas puré y anadirles la mantequilla, el huevo, la sal,
el queso rallado y la nuez moscada. Batir bien. Dejar entibiar y fragmentar la
masa en porciones. Darle forma de croqueta sobre una ligera capa de harina.
Pasar las croquetas por el huevo batido, envolverlas en pan molido y freirlas en
aceite bien caliente hasta que se doren.
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EMPANADAS DE YUCA

Ingredientes:

'/3 libra de harina de trigo

2 cucharadas de mantequilla
2 libras de yuca

2 yemas de huevo

2 cucharaditas de sal

Modo de preparacion:

Hervir la yuca con sal, pasarla caliente por la maquina y amasarla con los
huevos. Agregar la sal y mantequilla, la harina, amasar y extender con el ro-
dillo hasta reducir el espesor al minimo. Trocear las empanadas, ponerles una
cucharada del relleno en el centro, doblar los bordes y freirlas en grasa caliente.
Ponerlas a escurrir. Los recortes pueden ser aprovechados y cortados en tiritas
y dorarlos en grasa caliente y esparcir azutcar sobre ellas.

EQUIVALENCIAS DE PESOS Y MEDIDAS

| taza = 8 onzas = Y4 litro = "2 libra = 230 gramos = 250 mililitros
Y4 taza = 4 cucharadas = 60 gramos

1 libra = 460 gramos = 16 onzas

1 litro =4 '/4 tazas = 1 */4 pinta = 1000 muililitros

1 kilogramo = 2,2 (2 libras y 2 onzas)

| cucharada = 15 gramos = 1 onza = 30 mililitros

| cucharadita = 60 gotas = 5 gramos

1 decilitro = 3 a 4 onzas = /2 taza

Adaptado:

PUPO, N. (ed). Cocina Cubana — Croquetas, Frituras y Platos Frios. Ciudad de
Habana — Cuba: Imprenta Alejo Carpentier, 2005.
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Actividad 03

3 - ARBOL DE RECETAS (ARVORE DE RECEITAS)

“Contigo, pan y cebolla ”

Primera actividad

Tras la actividad 2, diga a los estudiantes que hagan una investigacién con-
cerniente a los platos tipicos de las comidas hispanicas. Dichas informaciones
deberan ser investigadas con antelacion en sitios de Internet, de periddicos, de
libros u otros recursos. Si lo prefiere, utilice las recetas presentadas en los ane-
xo0s. La proposicion es la siguiente: divida los estudiantes en pequenos grupos y
distribatyales las recetas culinarias de la cocina hispana redactadas en espanol.
Digales para elegir una receta y subrayar los verbos, adverbios y los adjetivos.
Este es el momento para consolidar el estudio de los contenidos gramaticales
presentes en esos textos. A continuacion, escriba las palabras desconocidas en
la pizarra y léalas con el grupo. En ese momento, hable mas sobre la cocina
hispana con sus comidas sazonadas y sabrosos platos y la tradicion de la siesta
después de la comida, que atn se mantiene entre los mayores y nifos en ciertos
pueblos de Espana.

Segunda actividad

Tras hablar de las comidas hispanas, de los verbos, adverbios y adjetivos
y como sugerencia para la segunda actividad, dibuje un arbol en un papel u
otro material disponible y péguelo en la pared o en la pizarra. Distribuya a los
estudiantes algunos trozos de papel cortado con formato de frutas, como por
ejemplo, manzana, naranja, pera, fresas u otras. Digales que escriban los nom-
bres de las comidas tipicas hispanas en esos papeles. Si lo prefiere, utilice los del
anexo 4, que podran ser escritos en un cartel y pegado en la pizarra o la pared,
con antelacion. Para que la actividad no resulte aburrida en clase, puede sepa-
rar a los estudiantes en grupos y cada grupo se encarga de elaborar una lista
de comidas tipicas hispanas y escribirlas en las frutas de papel. A continuacion,
pidales que cuelguen las frutas en el arbol y lean los nombres de las comidas.
Aclare los nombres desconocidos y la correcta pronunciacion de las palabras.
Si es posible, posteriormente, haga la exposicion de esa actividad.
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Actividad - 04

4 - PREPARACION DE RECETAS CULINARIAS

’

" La dieta cura més que el bisturi ’

Lo que proponemos en este caso es verificar que los estudiantes asimilaron
a respecto del género recetas culinarias. Separeles en pequenos grupos y distri-
buyales algunas recetas culinarias. Tras la lectura de las recetas, haga preguntas
relacionadas con el tema (exclusivamente en espanol). Use el vocabulario de
acuerdo con el nivel de los estudiantes. Si no lo entienden, haga dibujos, mimi-
cas u otras estrategias para establecer la comunicacion.

Ejemplo:

* /'Te gustan las comidas hispanicas?

* :Qué tipo de comida prefieres, la brasilefia o la hispanica?
* :Qué te pareci6 la receta que estudiamos? ¢Ya la conocias?
* /'Te atreverias a prepararlas?

* :Qué es paclla? ¢Sabe a qué?

Actividad - 05

Fernando F. Gonzaga - GA

"

" El pan de la vecina es medicina
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05 - RECETAS

Separa a los estudiantes en pares o pequefios grupos, distribuyales algunas
recetas culinarias y tras la lectura silenciosa de los textos, solicite que cada gru-
po ensene su receta a los demas. Podra escribir en la pizarra todas las palabras
desconocidas. Otra sugerencia: lleve algunos utensilios de cocina para el aula y
disfrute de la oportunidad para amplificar el léxico en espafiol.

“ Lo que no entra bien por los ojos, entra mal
por la boca”

AVALIACAO
“ Lo hizo como es ”

A avaliagao ¢ pensada como mais uma maneira de conhecer o estudante, de
constatar a aprendizagem durante o processo de ensino e de perceber o resul-
tado de um processo didatico. Essa avaliacao, sob o ponto de vista formativo,
devera ser responsabilidade do professor, do estudante e de todos os envolvidos
no processo avaliativo. A autoavaliacdo faz parte do processo formativo. Nessa
perspectiva, a avaliagdo contribui para o desenvolvimento das capacidades dos
estudantes, transformando-se em mais um instrumento de aprendizagem.

USO DO DICIONARIO

“ Después del arroz, pescado y tocino, se bebe
buen vino ”

Professor(a), observe se alguns estudantes estdo com dificuldades na pronincia das palavras e
ajude-os. Incentive-os a se comunicarem sempre em lingua espanhola. Poderd explorar os valo-
res ludicos para enriquecer os conteidos, deixando as aulas mais produtivas e agraddveis. As
mimicas e desenhos sGo 6timos para esse propdsito.

Desaconselhamos a fraducdo dos textos estudados. Porém, caso sejam esgotadas outras estratégias
para a compreensdo das palavras desconhecidas, pode usé-la como dltima alternativa. Leia as receitas
mais de uma vez, se necessdrio, para que aprendam a prondncia e associem as palavras &s figuras, as
mimicas ou ds outras técnicas empregadas. Incentive-os a ler em voz alta, em coro ou individualmente.
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O vocabuldrio deverd ser estudado somente dentro de um contexto, por isso, sugerimos o uso do

diciondrio somente apés o desenvolvimento das estratégias de leitura para o género em foco.

“ Tripa vacia, corazén sin alegria ”

REFERENCIAS

BRASIL, Secretaria de Educagao Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacio-
nais: tercerro e quarto ciclos do ensino_fundamental: Lingua Estrangeira/ Secretaria de Edu-
cagdo Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF, 1998.

DIONISIO, A; MACHADO, A.R. ¢ BEZERRA, M.A. Géneros textuats ¢ ensino.
Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.

DITADI, C. Augusto, Gula, de maio de 1998. Disponivel em:pt.wikipedia.org/
wiki/Feijoada. Acessado em 03 nov 2009.

DOLZ, J; NOVERRAZ, ; SCHNEUWLY, B. Sequéncias diddticas para o oral e
a escrita: apresentagdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B; DOLZ, J. Géneros
orais e escritos na escola. 'Traducao de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Cam-

pinas, SP: Mercado das Letras, 2004..

FERREIRA, A. B. de H. Novo Diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa. Ed. Nova
Fronteira: 2008.
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Sugestoes de consultas aos sitios:

www.copacabana:runners.net/culinaria-espanhola.html-26k
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www.escuelai:com/practicalguide-sp-pt.html-56k
www.culinaria:terra.com.br/dicas/preparando/0..01360454-ELI50.00html-33k
http://www.afuegolento.com/

http://www.directoalpaladar.com/ cultura-gastronomica/salsa-bechamel-su-
adecuada-preparacion

www.karlosnet.com/defaut.htm

Neste sitio ha uma grande variedade de receitas por tipos que podem ser bus-
cadas pelos nomes dos alimentos ou por ordem alfabética. Ao fazer um clique
em “Lista de la compra”, pode-se confeccionar uma lista de compra pessoal, se-
lecionando os produtos que se queira. E interessante acessar a secio nii@s na
qual aparecem “la cocina divertida™, videos de desenhos animados, jogos e car-
toes para convidar os amigos para comer.

www.cajondesastre.juegos.free.fr/Ejercicios/vocabulario/comida_2a.htm

Neste sitio pode-se conhecer mais os alimentos, ha um exercicio interativo com
muitas informacoes novas.

www.primeraescuela.com/themesp/cp_numeros.htm

Neste sitio ha paginas para colorir e materiais sobre os nimeros.

www.alacartamadrid.com/a_domicilio.html

Neste sitio pode-se consultar o cardapio de 16 restaurantes e escolher entre
mais de 500 pratos diferentes. Se preferir, pode imprimir o cardapio e fazer
uma dramatiza¢ao de uma ida ao restaurante com os colegas em sala de aula.

www.muyjunior.es/index.php?option=com_content&task=view&id=744&lte
mid=67

Neste sitio podem-se decorar as tortas de aniversario.

" Comida hecha, compaiia deshecha ”
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ANEXOS

" Para mentir y comer pescado, hay que tener
mucho cuidado ”

A seguir, segue algumas sugestoes de receitas e outras atividades.

Anexo - 01

COMIDAS BRASILEIRAS

BEBIDA NACIONAL: café¢; caipirinha (cachaca, limao, agtcar e gelo picado)

PRATO TIPICO MAIS CONHECIDO: feijoada (feijio preto, carne de
porco e outros tipos de carne).

COMIDA POPULAR: arroz, fejjao, farofa, carne, legumes e verduras.
SALGADINHOS: coxinha, quibe, pastel, croquete, empadinha.
QUITANDAS: pao de queijo, biscoito de queijo, broinha, peta.
PAMONHA: milho verde ralado e cozido na palha do milho: de doce, sal,

queijo e a moda.

CALDOS: de feijao, verde, de frango, de milho.

PRATOS QUENTES: frango assado, bife, peixe, churrasco, mandioca.
DOCINHOS: brigadeiro, olho de sogra, cajuzinho, casadinho.

“ Quien se sienta a la
mesa puesta no sabe lo
que comer cuesta ”

FEIJOADA

Fernando F. Gonzaga
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Ha varias versoes para a origem da feijjoada, uma delas ¢ que os senhores de
engenhos, das minas de ouro ou das fazendas de café davam aos seus escravos
as sobras dos porcos, quando eram preparados para o consumo da familia. Es-
ses restos de carne, incluindo os pés, orelhas, papadas, tripas, peles e a rabada,
cozidos juntamente com feijado preto e agua, teria dado origem a receita da
fetjoada brasileira. No entanto, segundo o pesquisador Carlos Augusto Ditadi,
em um artigo publicado na revista Gula, de maio de 1998, contesta essa versao
alegando que ¢ mais uma lenda do folclore nacional sustentada pela visao ro-
manceada das relacoes sociais e culturais do periodo da escravidao no Brasil.

Segundo Ditadi (1998), que também ¢ técnico em assuntos culturais do Ar-
quivo Nacional do Rio de Janeiro, essa argumentacdao nao se sustenta, seja na
tradigao culinaria, seja na pesquisa histérica, pois o escravo ndao poderia ser
mal alimentado, porque custava caro e era a base da economia nacional. Para
ter boa satde, deveria comer trés vezes ao dia, isto ¢, almogar as 8 horas da
manha, jantar a | hora da tarde e cear as 8 horas da noite.

Nas referéncias historicas sobre a alimentagao dos escravos, foi comprovado
a presenca do angu de fuba de mandioca, sendo mais comum o de milho, além
do fejjao temperado com sal e gordura. Ocasionalmente, constatava algum
pedacgo de carne de porco ou de vaca. Tudo servido com farinha de mandioca.
Para evitar algumas doencas, como o escorbuto, eram servidas algumas frutas
produzidas nas proprias fazendas, tais como: banana, laranja etc.

Segundo esse pesquisador, existe um recibo de compra pela casa imperial,
de 30 de abril de 1889 em um acougue da cidade de Petropolis, estado do Rio
de Janeiro, que consta o consumo de carne verde (carne fresca), de vitela, car-
neiro, porco, linguiga, linguiga de sangue, figado, rins, lingua, miolos, fressura
de boi e molhos de tripas. Ditadi (1998) conclui que esses ingredientes nao
eram consumidos somente pelos escravos, portanto, nao eram considerados
restos de animais. Ao contrario, segundo os costumes da época, eram verda-
deiras iguarias. Essa afirmagao se baseia em um relato de Jean-Baptiste Debret,
de 1817, sobre a profissao de tripeiros, na cidade do Rio de Janeiro, que eram
vendedores ambulantes, e se abasteciam nos matadouros de gado e porcos.

Disponivel em:

www.soreceitasculinarias.com/materias/ curiosidades/historia-da-fejjoada-
no-brasil.html — Acessado em 07 de junho de 2009.
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01 - PAMONHA

Ingredientes:

14 espigas médias de milho
verde

5 colheres (sopa) de aguicar
"l lata de leite de vaca

1 lata de leite condensado.

Modo de fazer

Descasque o milho e rale as Fernando F. Gonzaga - IGA
espigas. Depois, bata o milho

ralado no liquidificador com o leite condensado, o agtcar e o leite. Faga copi-
nhos com a palha e coloque a massa. Coloque outra palha por cima, ao con-
trario, e feche a pamonha. Prenda com ligas de borracha. Cozinhe em agua
fervente até que a palha fique amarelada. Escorra a agua e sirva.

" Aceite de oliva todo mal quita ”

COMIDAS HISPANAS

02 - TORTILLA ESPANOLA

A origem da “tortilla espafio-
la” foi registrada, pela primeira
vez, em um documento de autor
desconhecido denominado “Me-
morial de la ratonera”, com data
de 1817 e enderecado a corte
espanhola. Nesse documento, o
autor faz uma descri¢ao detalha-
da sobre os habitos alimentares
da populagdo campesina e relata

sua extrema pobreza.
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De acordo com essa obra, a “tortilla espanola” surgiu na regiao de Navarra
constando uma relacao dos alimentos consumidos pelos camponeses e o regis-
tro de uma receita simples de tortilla de patatas y huevos ... < dos o tres huevos en tortilla
para cinco o sets, porque nuestras mujeres la saben hacer grande y con pocos huevos mezclando
patatas, atapurres de pan u otra cosa™

Disponivel em: Pt.wikipedia.org/wiki/Tortilla_espanhola — Acessado em

07 de jun de 2009

03 - TORTILLA DE PAPAS

Ingredientes
1/2 kilo de papas
6 huevos

Sal y pimienta

50 gr. de manteca

Crema de leche

Fernando F. Gonzaga - IGA
Modo de preparacion:

Pelar las patatas, lavarlas y cortarlas en dados chicos. Después hervirlas en agua
y sal hasta ponerse tiernas, retirarlas y escurrirlas. En una sartén, calentar la
manteca, agregar las papas y saltearlas hasta que se noten ligeramente dora-
das. Agregarla a los huevos batidos con la crema de leche y sazonados con sal
y pimienta. Poner una cucharada de manteca en una sartén, calentar mucho,
agregar la preparacion, mover suavemente la sartén para que no se pegue al
fondo, despegar los bordes, darla vuelta con ayuda de un plato y dejar cocinar
del otro lado. Servir inmediatamente.

04 - TORTILLA DE PAPAS Y CEBOLLA

Ingredientes:

3/4 de kilo de papas

5 huevos

1/2 kilo de cebollas

10 gr de manteca o aceite

Sal y pimienta

Fernando F. Gonzaga
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Modo de preparacion:

Cortar las papas en bastones, secarlas bien y freirlas en aceite. Colocar la man-
teca en una sartén, agregar las cebollas cortadas en rodajas finas, dejarlas cocer
hasta que se ablanden. Batir los huevos ligeramente y sazonarlos con sal y
pimienta, agregar las papas ya fritas y las cebollas. Poner en una sartén unas
gotas de aceite y calentar bien, echar la mezcla, tapar y dejar cocer en fuego
bajo alrededor de 5 minutos, dar vuelta a la tortilla y cocinar del otro lado al-
rededor de 5 a 7 minutos.

05 - RECETA DE PAELLA MADRILENA

Ingredientes:

2 pimientos rojos
perejil

un diente de ajo

2 alcachofas

2 tomates maduros
aceite de oliva

un vaso (1/4 de litro)

sal
. Fernando F. Gonzaga
[ limén

"1 pollo troceado
Ramitas de romero y tomillo
1 hebra de azafran, pimienta molida

600 gramos de arroz

Modo de preparacion:

Freir el pollo con aceite. Hervirlo con 8 vasos de agua. Sofreir el pimiento y
las alcachofas. Por otro lado sofreir el ajo y el tomate. Después echar el arroz
y darle unas vueltas, poner el tomate y el ajo sofrito. El pollo debe estar ya
hervido tras una "2 hora y antes de terminar de sofreir el tomate con el arroz
y ajo, afadir todo. Anadir el pollo ya hervido con agua (7 vasos de caldo tras
hervirlo). Después anadir el pimiento, las alcachofas, el zumo de medio limon,
un poco de perejil, pimienta, romero, tomillo, azafran y sal. Ponerlo todo en la
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paellera o sartén. Al principio fuego fuerte, a mitad de coccion bajar a medio
fuego y tras unos 20 minutos en total. Mas 5 minutos de reposo, ya debe estar
lista para servir.

06 - ENSALADA

Ingredientes:
1 tallo de acelga
3 dientes de ajo
| cucharadita de sal

1 cucharada de aceite

2 tomates de ensalada grande
'/2 taza de granos de maiz tierno

1 cucharada de jugo de limén

Modo de preparacion:

Lavar y cortar la acelga en tiras, tratando de aprovechar al maximo las partes
blancas de la hoja (el maiz debe cocerse previamente). Cortar el tomate en
cuartos. Mezclar los ingredientes. Preparar la salsa con la sal, el ajo machaca-
do, el jugo de limon y el aceite. Agregar el alifio y mezclarlo todo y servir.

" .. , "
Ajo, sal y pimiento y lo demds es cuento

07 - CEBOLLA FRITA

Ingredientes:

4 cebollas blancas grandes
'/2 taza de leche

'/? taza de harina de trigo
I cucharadita de sal

'/4 cucharadita de pimienta en polvo
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Modo de preparacion:

Pelar y cortar las cebollas en rodajas no muy finas. Separar los aros y remojarlos en
laleche, y dejar durante media hora aproximadamente. Sacarlos y escurrirlos. Pasar
por la harina con la sal y pimienta molida. Freirlos en grasa caliente.

08 - CACEROLA DE BERENJENA

Ingredientes:

2 berenjenas carnosas

5 ajies pimientos pulposos

1 cebolla grande

10 tomates de ensalada

10 dientes de ajo

'/4 taza de vinagre

'/? taza de azucar cruda

1 cucharadita de sal

'/4 cucharadita de pimienta
2 hojas de laurel

1 libra de calabaza

1 litro de caldo de carne o pollo (cuadritos)

1 cucharada de aceite

Modo de preparacion:

En un recipiente apropiado, sofreir ligeramente el ajo en el aceite y luego me-
zclar todos los ingredientes picados con anterioridad. Cocinar a fuego mediano
hasta que estén medio blandos los vegetales. Rectificar el punto. Retirar las
hojas de laurel. Espesar a fuego vivo. Si se desea, anadir un poquito de maicena
con una pizca de pimienta. Llevar humeante a la mesa y servirla con pedacitos
de pan tostado.

" n
Lo que no mata engorda
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09 - COCINA MEXICANA
MEXICO
ANTOJOS DE MEXICO

Bocaditos coloridos con variedad

de sabores ideales para empezar

* Molletes
* Nachos

* Chiles en nogada
* Quesadillas
* Ensalada de Frijoles (D. Rivera)

Fernando F. Gonzaga

* Ensalada de apio y pina

e Caballitos de mar

Enchiladas, las tortillas, chilaquiles y demas
* Chilaquiles de pollo
* Enchiladas rojas
* Huevos rancheros
* Huevos a la mexicana con chilaquiles
* Fajitas de cerdo
* Burritos

* Tacos al Pastor

SALSAS MEXICANAS: deliciosas y picantes, inseparables de los frijoles, carnitas y casi todos los
platos propios de la cocina mexicana mas tradicional.

* Salsa de cacahuete con chile de arbol
* Salsa verde

* Salsa de tomate mexicana

* Salsa de rajas

* Mole rojo de cerdo
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e Guacamole
Disponivel em:

www.euroresidentes.com/Recetas/Recetas_hispanas.htm - 21k

Acessado em 08 de outubro de 2009.

10 - COCINA CUBANA

CROQUETAS
Fernando Ferreira gonzaga
de pollo y cerdo de espinaca
de vegetales de jamoén
de yuca de zanahoria y cebolla
de papas con queso de arroz
SALSA BECHAMEL

Aunque la salsa bechamel es bastante facil de preparar, hay que utilizar unos
pequenos detalles para que te quede lisa, homogénea y sin ningin grumo.
Vamos a realizar una salsa bechamel adecuadamente que sera ideal para los
canelones o las lasanas.

Ingredientes:

'/2 litro de leche, 50 gramos de harina
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50 gramos de mantequilla, un poco de sal

pimienta y nuez moscada.

Modo de preparacion:

Lo primero que hay que hacer es derretir la mantequilla en un cazo antiadhe-
rente, seguidamente anadir la harina de una sola vez y retirar el cazo del fuego
para elaborar la mezcla con la ayuda de una cuchara de madera intentando di-
solver todos los grumos que aparezcan. Introducir en el cazo un poco de leche
previamente calentada y mezclar rapidamente hasta conseguir un compuesto
denso. Anadir entonces un poco mas de leche y amalgamar el compuesto con
la ayuda de unas varillas, vuelve a colocar el cazo unos 10 minutos a fuego
lento, durante la coccién, conforme la leche sea absorbida, vierte mas cantidad
hasta acabar con ella. Afiadir la sal, la pimienta y la nuez moscada y retirar el
cazo del fuego. Si no quieres que te queden grumos, bate la bechamel con la
batidora y pasa la salsa por un colador fino.

11 - COCINA PERUANA

Platos tipicos peruanos:
* Tiradito criollo
* Cangrejo reventado
* Adobo de Arequipa

* Ceviche de pescado, el plato
nacional de pescado macera-
do y picante.

* Aji de gallina es un plato de-
licioso y picante muy popular

en Per.

* Arroces: atalamado, con camarones, con pato o con mariscos.

Postres y dulces de Peru:
* Alfajores de manjarblanco
* Arroz con leche peruano

 Picarones
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Los Bocaditos de Peru
» Anticucho de Pescado

* Anticucho de Corazoén de res e Higado de Pollo

“ Hay mds dias que longaniza ”

12 — COCINA ARGENTINA

Fernando F. Gonzaga

Si hablamos de cocina argentina hay que hablar de asado, una de las pasiones
mas extendidas de los argentinos.

RECETAS DE COCINA CRIOLLA
* Bifes a la criolla
* Budin de pan criollo
* Carne a la olla
* Empanadas de carne
* Puchero de carne y de gallina

* Rosca de reyes

OTRAS RECETAS
* Arrollado de acelga
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* Milanesa de ternera a la napolitana
* Milanesa de ternera

* Paella Argentina

* Supremas de pollo

* Migas de Argentina

RECETAS CON DULCE DE LECHE
* Alfajores de maicena al cognac
* Arrollado de dulce de leche
* Biscocho de chocolate
* Flan mixto
* Helado de dulce de leche

* Pastelitos de dulce

13 - COCINA ECUATORIANA

Fernando Ferreira Gonzaga

La cocina ecuatoriana como todas de la gastronomia latinoamericana es una
integracion de la cultura autdctona con el aporte de la herencia europea. Los
condimentos constituyen el toque especial en sus platos, es imprescindible el aji
y las hierbas como el perejil, albahaca, cilantro y la canela.

Los Dulces:

Colada morada
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Torta de maduro
Cocadas
Panqueques

Morocho

Primeros Platos: las verduras mas utilizadas son el arroz, platanos madu-
ros o verdes, la patata, el maiz, la salsa de mani y la yuca; los encontramos en
platos como los llapingachos (tortitas de patatas con queso y salsa de mani o
cacahuete)

Ninos envueltos ecuatorianos
Llapingachos ecuatorianos

Bolén de verdes

Torta de Choclo

14 - COCINA VENEZOLANA

Fernando Ferreira Gonzaga

“ Lo que no mata engorda ”

El plato nacional: Pabellon Criollo
Noches de galas: Pan de Jamoén
La comida popular: Asado Negro

El plato mas elaborado: Las Hallacas
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Hallacas
e Hallacas de caraotas

* Hallaquitas de masa

¢ Armado de las hallacas

LOS EMBLEMAS DE LA COCINA VENEZOLANA
* Arepas
* Arepas de Cambur
* Cachapa al Budare

e Pan de maiz

 Torticas de Ocumo

LAS SOPAS
* Olleta de vegetables
* Sopa de Caraotas Negras

e Pizca Andina

* Arroz Aguado

OTROS PLATOS
e Caraotas dulce

* Empanadas de caraotas

* Mojo de Yuca

DULCES Y POSTRES
* Bonatos merengados
* Bunielos de Pinas
* Chupe de platanos
* Golfiados
* Ponqué
* Tortilla de platano

 Torta de zanahoria venezolana

e Torta burrera

Disponivel em:
www.euroresidentes.com/Recetas/Recetas_hispanas.htm - 21k

Acessado em 08 de outubro de 2009.
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Anexo - 02

1. PREPARACAO DE COMIDA TiPICA HISPANICA EM SALA DE AULA

“ Buena es agua, que cuesta poco y no embriaga ”

Para esta atividade, se o tempo ndo for suficiente, uma sugestao ¢ a prepara-
cao de “bocadillos”, “ensaladas” (comida rapida) e “macedonia de frutas”, que
podera ser realizada em grupos. Cada grupo utilizara um tipo de ingrediente e,
apos a conclusao, acontecera a troca de receitas entre os estudantes. Esse ¢ um
momento de socializacdo e de enriquecimento do vocabulario.

Para enriquecer essa atividade, podera levar para a sala de aula alguns uten-
silios necessarios para executar a receita e para servir a comida. Nesse momen-
to, podera dizer os nomes dos ingredientes e das comidas em espanhol ou pedir
que os estudantes os pesquisem no dicionario. Aconselhamos que escreva as
palavras desconhecidas no quadro e, apds cada receita, peca que os estudantes
leiam as instrucoes e pergunte-lhes se compreenderam o texto.

Escolha receitas faceis de preparar, adequada a realidade de sua turma e de acor-
do com a faixa etaria. Verifique e identifique palavras e expressdes comuns nesse tipo
de texto, tais como, os verbos: AGREGAR, DESTAPAR, PELAR, COCINAR,
REBOZAR, SAZONAR, RELLENAR, FROTAR, DEJAR, HERVIR.

Apos a preparacao das receitas, os estudantes poderao merenda-las. Esse
momento ¢ mais uma oportunidade para a aquisigao de novos conhecimentos
sobre os habitos alimentares.

“ Quien por su seso se guia, hard cualquier
fonteria ”
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Anexo - 03

2. PARTICIPACAO EM EVENTOS CULTURAIS

” Caldo de gallina a los muertos resucita ”

Professor(a), esse evento podera ser integrado as outras atividades da unida-
de escolar por ocasiao da Mostra Cultural ou outros eventos. Algumas suges-
toes para essa atividade:

* Local adequado para expor seus trabalhos com os estudantes.

* Decoracao tipica. Cartazes contendo frases em espanhol, tais como: poe-
mas, provérbios, fotos, quadros, aderecos, bandeiras do Brasil e dos 21 pai-
ses que falam a lingua espanhola.

* O grupo, professor(a) e estudantes, podera trajar roupas tipicas, acompa-
nhar e receber os visitantes da exposigao.

* Apresentacao de musicas e dangas tipicas do mundo hispanico, podera ser
individual ou em grupo.

 Apresentacao de poemas de consagrados autores de origem hispanica.

* Degustacao de bebidas e comidas tipicas (os “bocadillos”, tacos con guaca-
mole” ou “tortillas” que sao mais baratos e o rendimento é maior).

* Projecao de videos com imagens dos paises que falam a lingua espanhola.

* Sdo algumas sugestoes que poderao sofrer alteracdes de acordo com a
realidade de cada unidade escolar.

“Quien alquila la vaca, agota la ubre ”
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Anexo - 04

3. ELABORAR CARTAZES COM NOMES DE COMIDAS TiPICAS

“ Carne blanda y vino puro, alimento seguro ”

Fixar os cartazes em lugares visiveis durante o trabalho com as receitas culinarias.

SUGESTOES

* BACALAO FRESCO LA PLANCHA
* CALAMARES FRITOS

* PAN TOSTADO CON MANTEQUILLA
* PAN DE BARRA

* MACEDONIA DE FRUTAS

* COCIDO MADRILENO

* PATATAS FRITAS

* BOCADILLO DE JAMON

* PINCHO DE TORTILLA

* ENSALADA DE TOMATE

* HAMBURGUESA DE BUEY

* MACARRONES

* ENSALADA DE ZANAHORIA

* ENSALADA DE LECHUGA Y REMOLACHA

* QUESO
* TARTA HELADA

* FLAN

* ALCACHOFAS

* MERLUZA A LA PLANCHA
* MAGDALENAS

* POLLO ASADO

* HUEVOS FRITOS

* PAELLA DE MARISCOS

* VASO DE LECHE

* FILETE DE TERNERA

* YOGUR

* PAN DE MOLDE

“ Sardina que lleva el gato, tarde o nunca

vuelve al plato ”
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Anexo — 05

4. ELABORACAO DE UM LIVRO DE RECEITAS

“ Jamén cocido en vino hace al viejo nino ”

As receitas escritas em portugués e espanhol poderdo ser organizadas em
um caderno especial constando nome do colégio e do estudante, sala, turma,
professor (a) etc. Essa atividade criarda oportunidade para promover a integra-
cao de pais e escola, que participarao desde a selecao das receitas, passando
pela sua preparagao, julgamento das melhores receitas, sua premiagao e culmi-
nando com a divulgacao do caderno de culinaria juvenil.

v :
Quien se sienta a la mesa puesta no sabe lo
que comer cuesta ”
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Anexo - 06

5 - LISTA DE VERBOS - ADVERBIOS - ADJETIVOS

“ A buena hambre no hay pan duro ”

En la presente y sencilla seleccion estan algunas sugerencias, de ninguna
manera abarcadora ni definitiva, que podra agregar otras palabras.

LISTAS DE VERBOS:

ANADIR FORMAR  AGREGAR ESCOGER
BATIR CALENTAR FREIR PELAR
PONER LIMPIAR HERVIR MEZCLAR
COCINAR  MOLDEAR RELLENAR EMPANIZAR
SOFREIR ~ PUNTEAR  SERVIR REMOJAR
AMASAR CORTAR ECHAR ESCURRIR
SEPARAR  RALLAR COMER SAZONAR
DEJAR DEJAR PICAR ENFRIAR

ADORNAR GUARDAR  RETIRAR ENVOLVER

ADVERBIOS:

BIEN LIGERAMENTE MUY
POCO LEVEMENTE MUCHO
ALREDEDOR DENTRO ENCIMA
DEBAJO ANTES DESPUES
MIENTRAS LUEGO ENTONCES
MAL MEJOR DESPACIO
DEPRISA CASI DEMASIADO
NADA TANTO MAS

TODO TAN APENAS
TAMBIEN CIERTO TAMPOCO

TAL VEZ ACASO TAMPOCO
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ADJETIVOS:

GRUESO(A)S
SECO (A)S
BLANDO(A)S
MAYOR
PEQUENITA
TRADICIONAL
FORMAL
RARO

MALO

7" /i
Lo que no mata engorda

PEQUENO(A)S
DORADO(A)S
CALIENTE
SIMPLE
BUENO(A)
AMPLIA
SABROSO(A)
ANTIGUO(A)
PEQUENO(A)

’

FRIO(A)
CRUDAS
ESPESO
UTIL
GRANDE
OSCURA
LARGO
CELEBRE
MENOR
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SEQUENCIA DIDATICA = 7° ANO

OS HABITOS ALIMENTARES

LINGUA ESPANHOLA




“Sem duvida, um momento enriquecedor para
nosso trabalho, pois na troca de experiéncias
encontramos casos semelhantes & nossa
realidade, o que contribui para a solugéo de
muitos problemas. Espero manter esta intera¢do
e contato para que possamos construir um ensino
cada vez mais eficaz. Obrigadal”

Subsecretaria Metropolitana de Educagdo — Goiénia — 07/11/2009.

“Eu estou indo para casa com o coragdo cheio de
alegria e a cabeca fervilhando de ideias. Fico feliz
de saber que existem pessoas como a Cida que
nos fazem ver que ensinar é aprender, e como é
grandioso ensinar e aprender. Quero passar para
meus alunos tudo que aprendi. [...] Ela é étima
e transforma um hordrio grande que poderia ser
chato, em aula prazerosa e encantadora.”

Subsecretaria Regional de Educagdo - Posse — 04/10/2009.



OS HABITOS ALIMENTARES

AREA DO CONHECIMENTO: LINGUA ESPANHOLA

“Caminante, son tus huellas el camino y nada
mds; caminante no hay camino se hace camino
al andar. {...)"

(Antonio Machado)

Elaboradoras:

Juliane Rodrigues Ferreira'

Maria Aparecida Ferreira Gonzaga?
Jacqueline de Souza®

O ar

T AL HOK N
¥ Tratas

Leitoras Criticas:
Lucielena Mendonca de Lima*

o ; 'm_ RelLaTA Luiza Esmeralda Faustinoni®
o o

Foto de Juliane Rodrigues
Restaurante Castillo — Santillana del Mar
Provincia de Cantdbria - Espanha

Caro (a) Professor (a),

Apresentamos a vocé a sequéncia didatica elaborada para o trabalho com
géneros discursivos direcionada aos estudantes do 7° ano da 2" fase do Ensino
Fundamental com o intuito de subsidiar sua pratica pedagogica no ensino de
linguas estrangeiras, neste caso, de lingua espanhola. Esta sequéncia foi pen-
sada como referencial que podera ser ampliada ou modificada de acordo com
a metodologia escolhida para melhor desenvolver o trabalho com géneros dis-
cursivos e textuais.

1 Professora da Superintendéncia de Educagao Basica - SUEBAS, mestre em Linguistica Aplicada — Ensino Apren-
dizagem de Linguas Estrangeiras e Segunda Lingua- UNB.

2 Professora da Superintendéncia de Educagao Basica - SUEBAS, mestre em Teoria e Critica Literaria — UCG.

3 Professora da Superintendéncia de Educagao Basica — SUEBAS, mestranda em Linguistica- UFG.

4 Doutora em Filologia Hispanica pela Universidad de Oviedo, professora da Faculdade de Letras da UFG.

5 Mestre em Linguistica Aplicada (PUC — SP), assessora (CENPEC).
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Dentre varias possibilidades, optamos pelo cardapio alimentar, caracteriza-
do por ser um género descritivo, que objetiva informar quais alimentos e pratos
alimentares sao servidos em nossas casas e vendidos em estabelecimentos co-
merciais, tais como: lanchonetes, bares, restaurantes etc. Tal género circula na
sociedade em situagdes comunicativas reais.

Nesta sequéncia didatica, apresentamos algumas sugestoes para o desenvol-
vimento de estratégias de leitura, de compreensao, de estudo lexical e produ-
cao de experiéncias significativas que envolvam o género cardapio alimen-
tar em lingua portuguesa (LM) e espanhola (ELE).

EXPECTATIVAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
“Fiesta sin comida, no es fiesta cumplida”

* Empregar os conhecimentos prévios para construir a definicao do género
discursivo estudado.

* Conhecer a funcao e a finalidade do género discursivo cardapio.

* Ler e interpretar textos verbais e nao- verbais.

* Ler e localizar informagoes gerais e especificas nos textos.

» Ampliar os conhecimentos lexicais (vocabulario) da lingua espanhola.
* Desenvolver a comunicac¢ao em lingua portuguesa e espanhola.

* Produzir experiéncias significativas que envolvam cardapios em lin-
gua espanhola.

CONTEUDOS (Objetivos linguistico- comunicativos):
* Estudo do género: cardapio em lingua portuguesa e espanhola.

* Introducao e ampliacao de conhecimentos lexicais (vocabulario) da lingua
espanhola.

* Compreensao oral e auditiva em lingua espanhola a partir da interacao
entre professor (a) e estudantes.

* Producdo de experiéncias significativas que envolvam cardapios em lingua
espanhola.
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MATERIAIS:
* cardapios de merenda escolar, restaurantes, lanchonetes, pizzarias etc;
* acesso a internet, se possivel, para localizagao de novos textos;

* cartolina, papel sulfite, caneta, fita adesiva, cola, dicionario.

E importante conversar com os estudantes a respeito da relevancia de suas
experiéncias de vida para compreender os assuntos do texto, posteriormente e
no decorrer das atividades, tais conhecimentos serao ampliados.

A proposta desta sequéncia didatica ¢ trabalhar com o género textual car-
dapio alimentar, mas antes disso, ¢ de suma importancia compreender o que ¢é
género textual.

Professor(a), antes de iniciar o desenvolvimento das atividades, aconselhamos que leia toda a
sequéncia diddtica para infeirar-se de seu conteido, planejar melhor as aulas e providenciar o
material adequado para sua realizagdo.

Converse com os estudantes sobre o estudo proposto, o porqué da escolha, o que se espera

deles e os procedimentos que serdo adotados, pois ao compartilhar o planejamento, dividimos
responsabilidades na sua realizagdo, criamos vinculos e promovemos a motivagdo do grupo.

Nesse momento, é importante considerar as experiéncias de vida de cada estudante para, pos-
teriormente, ampliar os conhecimentos propostos para esta sequéncia.

E necessdrio conversar sobre a forma de avaliacédo dos trabalhos executados. Observe os estu-
dantes e registre, diariamente, os fatos ocorridos durante a rotina da sala de aula. E fundamental
realizar esse registro para instalar um processo continuo de avaliagdo. Esse controle possibilita
reavaliar o processo de ensino/aprendizagem e proporciona uma visdo geral do seu traba-
lho pedagdgico. O registro didrio é indispensavel para situar a aprendizagem e (re)iniciar os
procedimentos necessdrios para realizar as sequéncias diddticas. Sugerimos que compartilhe
suas observacdes, sua avaliagdo com os estudantes para que percebam suas conquistas e suas
dificuldades, podendo fazer uma retomada do contetdo sempre que for necessério.

O QUE E GENERO TEXTUAL?

Segundo Marcuschi (2005, p. 23), géneros textuais sao realizagdes concretas
definidas por propriedades s6cio-comunicativas e constituem textos empirica-
mente realizados cumprindo fungdes em situagdes comunicativas. Assim, de
modo geral, um cardapio alimentar ¢ um género textual, pois é um texto que
circula na sociedade em situagoes comunicativas reais.
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As principais caracteristicas do género textual “cardapio alimentar®:

- O texto possul o objetivo de informar quais alimentos e pratos alimentares
sao servidos nas residéncias, escolas e festas ou vendidos em estabelecimen-
tos comerciais como: lanchonetes, restaurantes, bares etc.

As principais marcas linguisticas do género textual “cardapio alimentar”:

- Discurso descritivo: apresenta nomes de alimentos e pratos alimentares
divididos em refei¢des.

- Predominancia de substantivos para indicar os nomes dos pratos e os ingre-
dientes que o compdem.

- Presenca de numerais cardinais para indicar os precos.

- Distribuicao dos pratos pelas refei¢oes: café da manha, almocgo, lanche,
jantar.

Numero de aulas: Aproximadamente 8 aulas.

DIAGNOSTICOS DOS CONHECIMENTOS PREVIOS

“De poquito en poquito, se llena el jarrito”

Foto de Juliane Rodrigues
Restaurantes e Cafés - Comillas- Espana
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O “diagnostico dos conhecimentos prévios” sera o momento em que tera a
oportunidade de aferir quais conhecimentos os estudantes adquiriram ao longo
de suas vidas, dentro e fora da escola. Isso proporcionara o ponto de partida
para seu trabalho, que mais adiante sera ampliado através dos conhecimentos
sistematizados. Por outro lado, o estudante se sentira valorizado e sujeito cen-
tral do processo de ensino.

Atividade 1: Sensibilizagéo e preparacéo para o estudo do género cardépio

Numero previsto de aulas: 01

Para despertar o interesse dos estudantes pelo tema e, também, avaliar seus
conhecimentos prévios, sugerimos iniciar a aula com as cangoes:

-“Comer, comer”  (ANEXO 1)
- “Comida” (ANEXO 2)

As cangoes serao importantes para desenvolver a concentracao e promover
uma discussao entre professor (a) e estudantes a respeito de suas opinides e
posicionamentos.

Ap6s ouvir uma vez cada cangao, podera direcionar a discussao com os
seguintes questionamentos:

- Comer muito quer dizer comer bem?

- Para vivermos bem, precisamos do que mais além de alimentos?
- Para que os alimentos sdo importantes?

-Como os alimentos sao organizados na alimentagao diaria?

- Onde podemos nos alimentar ou comprar comidas preparadas? Que tipos
de alimentos podemos comprar nestes lugares?

-Todos tém acesso a alimentac¢do no Brasil?

-O que ha de diferente entre as duas cangoes?

Como esta atividade trata-se de uma discussao dirigida, ¢ de suma impor-
tancia que todos os estudantes contribuam com suas experiéncias; para isso, €
necessario que cada um tenha sua vez de falar e que todas as opinides sejam
respeitadas.

A partir das contribui¢oes dos estudantes, podera produzir o registro em
cartazetes do que sera discutido. A produgdo de cartazetes permite a exposicao
e a visibilidade dos registros, além de fornecer pistas para as proximas leituras.
Abaixo, sugerimos uma possibilidade de registro:
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Lugares em que podemos O que podemos comer:
comer:
Restaurantes Arroz, churrasco, fejjao tropeiro etc.
Lanchonetes Hambtrguer, suco, salgado etc.
Pizzarias Pizza, refrigerante etc.
Bares Bolinho, salgado, suco etc.
Padarias, etc. Rosca, pao, bolo etc.

Provavelmente, os estudantes enumerarao outros locais e situacdes em que
as pessoas utilizam cardapios. Se preferir, utilize o cardapio semanal da meren-
da escolar de sua escola, assim aproximara os estudantes da realidade.

Para prosseguir, podera discutir com os estudantes:

* A partir do que discutimos anteriormente (conteudo do cartazete), através
de que forma podemos conhecer o alimento que sera vendido ou servido?

Espera-se que os estudantes respondam que ¢ através do cardapio.

Avaliacao

Professor(a), apés esta etapa, sugerimos que observe, atentamente, o desempenho e o apro-
veitamento dos estudantes no desenvolvimento das atividades, registre essas observacdes para
facilitar a identificagdo das dificuldades e direcionar novos procedimentos para continuar a

sequéncia proposta. Se for necessdrio, faca uma revisdo do contetdo antes de passar para a
etapa seguinte.

O QUE E CARDAPIO?

E muito importante que vocé, professor(a), conheca o género textual que
sera trabalhado em sala de aula, no dicionario podemos encontrar o significa-
do e a origem das palavras. Assim, de acordo com o Novo Dicionario Aurélio
da Lingua Portuguesa (2008), a palavra cardapio vem do latim charta, quer di-
zer papel e dapum, iguarias. Deste modo, o cardapio é utilizado para designar a
lista de iguarias que serdo servidas em restaurantes, festas, pizzarias etc.
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AMPLIACAO E SISTEMATIZACAO DOS
CONHECIMENTOS SOBRE O TEMA E O GENERO

" H H H n
Buen alimento, mejor pensamiento
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Foto de Juliane Rodrigues

Santillana del Mar - Espaiia

Atividade 2: Leitura do género cardépio em lingua portuguesa

Numero previsto de aulas: 02

Neste momento, serd necessario que os estudantes ampliem os conhecimen-
tos sobre o género em lingua materna para, posteriormente, compreender o
género em lingua espanhola. O objetivo desta parte sera desenvolver a leitura,
a discussdo e a producao de experiéncias significativas que envolvam os carda-
plos alimentares.

A contribui¢do dos estudantes tornara as atividades mais significativas. As-
sim, peca aos estudantes que tragam cardapios alimentares dos lugares que
mais frequentam (lanchonetes, pizzarias etc.) ou do cardapio da semana da
merenda escolar.

Antes de prosseguir a atividade, ¢ de suma importancia refletir sobre o que ¢
compreensao leitora. Segundo GIOVANNINTI et all. (1996, p. 29-30):

Lingua Espanhola

79



¢ Qué es la comprension lectora?

- La comprensién de un mensaje escrito no es un proceso de recepcién pasiva. |...)
- Entender es incorporar nuevos conocimientos a los que ya tenemos. |...)

- Entender no es dar con las respuestas correctas, eliminando las falsas. Entender es hacer una
interpretacién razonable. (...)

- La lectura suele ser una actividad individual y silenciosa. {...)

- El proceso de lectura es como un didlogo silencioso y continuo entre texto y lector. |...)
- No leemos a partir de cero: tenemos un corpus de conocimientos previos. |...)

-La dificultad reside en la tarea, no en el texto. |...)

- La falta de interés en el tema repercute negativamente en la comprensién. |...)

- Lo importante es “entender algo” (algo= que interesa, o lo que se busca), no necesariamente
“entender todo”. (...)

-Ensefar no es lo mismo que comprobar conocimientos. {...)

Neste quadro, apresentamos um recorte de algumas consideracoes apresen-
tadas no livro Profesor en accion. Destrezas- 3, (1996, p.24-46), e tem como objetivo

/.

iniciar a reflexao sobre o tema “Compreensao leitora”. E importante que vocé
conheca o texto na integra.

Inicialmente, os estudantes fardo a leitura dos cardapios em lingua portu-
guesa para que possam compreender melhor esse género em lingua espanhola.
Sugerimos algumas copias de cardapios que se encontram no Anexo 3 desta
sequéncia didatica.

Inicie a proposta de leitura distribuindo os cardapios em grupos para pro-
porcionar a troca de conhecimentos e experiéncias entre os estudantes.

E importante orientar os estudantes a respeito dos seguintes passos de rea-
lizacao da leitura:

ANTES DA LEITURA

Sera realizada uma leitura inicial para a exploracdo das caracteristicas do
texto. Assim, o estudante folheara o cardapio para perceber:

- Qual é o formato do cardapio?

-Ha fotos no cardapio?

-Onde ha textos escritos?

-O nome do estabelecimento estd em destaque? Como?

-Ha slogan?

-Ha logomarca?
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Seguem observacoes para contribuir com o desenvolvimento desta atividade:

“Um slogan j& é uma frase de facil memorizagdo usada em contexto politico, religioso ou comer-
cial como uma expressdo repetitiva de uma idéia ou propésito.” ¢

“Entende-se por marca a representacdo simbdlica de uma instituicdo, produto, servico.
A representacdo simbélica é normalmente constituida por um nome e por imagens ou conceitos
que a distinguem. Quando se fala em logomarca, usualmente, referimo-nos & representacéo gré-
fica no dmbito e competéncia do design grdfico, onde a marca pode ser representada por uma
composicdo de simbolo e/ou logotipo. Uma logomarca eficiente consegue, ao mesmo tempo,

ser simples, obijetiva, forte, expressiva, moderna, harménica e original. No entanto, o conceito
de marca é bem mais abrangente do que a sua mera representacdo grdfica. A instituicdo, atra-
vés de seu nome e representagdo grdfica - comunica a “intengdo” de um produto/servico, que
traduz os seus atributos e a diferenca no mercado. E isso que a faz especial e Gnica frente & con-
corréncia. O papel do marketing é a constante busca de associagdo & marca de uma “personali-
dade” ou uma “imagem mental”. Desta forma, o seu objetivo serd “marcar” a imagem na mente
do consumidor, ou seja, agregar valores positivos entre a imagem e a qualidade do produto.””

Agora, sera importante incentivar os estudantes a reconhecer as pistas tex-
tuais do género cardapio (o nome do estabelecimento, o slogan, a logomarca,
as fotos, etc.) em lingua portuguesa para, posteriormente, reconhecé-las em
lingua espanhola.

Podera explorar a situacao de produgao do cardapio:
- Quem escreve?

- Com que intengdo escreve?

- Para quem escreve?

-Onde sera publicado? Circulara em quais espagos?
- Qual a finalidade do cardapio?

- Quais informacgdes ha no cardapio?

/.

E importante que conduza as consideragdes que poderao ser observadas
pelas escolhas linguisticas:

- A finalidade do cardépio ¢ informar quais alimentos e pratos serao vendi-
dos no estabelecimento.

- A producao de um cardapio visa convencer o leitor a escolher e comprar

6  Disponivel em: http://iasi4apm.wordpress.com/2008/02/25/0-que-e-slogan/ Acesso: 15 jun. 2009.

7 Disponivel em: http://guia.mercadolivre.com.br/logotipo-logomarca-identidade-visual-simbolo-enfim-siginifi-
cam-7194-VGP Acesso: 15 jun. 2009.
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os alimentos e pratos expostos.
Para ativar os conhecimentos sobre o que sera lido, podera perguntar:
- Vocés conhecem os pratos e alimentos que estao nas fotos dos cardapios?

- Se lerem o nome do estabelecimento, conseguirdo saber quais alimentos e
pratos sao vendidos?

- Se fizerem a leitura do slogan, conseguirao saber do que se trata o car-
dapio?

Durante a leitura

O objetivo da leitura neste momento ¢ confirmar ou nao as hipoteses lan-
cadas no momento anterior. Assim, pe¢a aos estudantes que, durante a leitura,
anotem as confirmacdes ou divergéncias das predigoes feitas.

Neste momento, podera prosseguir:
- Quais sdo as caracteristicas dos pratos e alimentos do cardapio?

A partir da pergunta, peca aos estudantes que formem grupos (vocé po-
dera organizar o numero de componentes adequados a sua realidade de sala
de aula). A seguir, peca que os grupos localizem as informacdes do cardapio
e fagam o registro no caderno. Posteriormente, sera produtivo que haver um
momento de socializacao e complementacao do cartazete. Abaixo, segue uma
possibilidade de organizagao do cartazete.

Refeicoes: Prato ou alimento Caracteristicas
Café da manha Catfé, leite, pao... Energético....
Almocgo Legumes cozidos, carne... | Nutritivo...
Lanche Bolo, suco...
Jantar

A partir das anotagoes feitas até o momento, ¢ importante estabelecer uma
ligacao entre as observacdes feitas pelos estudantes e as do(a) professor(a).

Podera chamar a atencao para a estrutura formal:
* Texto nao verbal (Imagens, fotos, cores, etc.)/ Texto escrito.
* Direcionado as pessoas interessadas em conhecer os pratos e os precos.

* Linguagem agil.
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* Descricao de alimentos e pratos alimentares.
* Maneiras de iniciar e terminar o cardapio.

* Slogan e logomarca (se houver).

Depois da leitura

Agora, ¢ 0 momento da leitura individual a fim de obter informacoes espe-
cificas. Vocé podera questionar:

- O cardapio apresenta quais tipos de comidas?

- Quais outros tipos de pratos e alimentos podem aparecer em cardapios?

- Vocé acredita que os pratos e alimentos que sao apresentadas no cardapio
sao saudaveis? Por qué?

Avadliacao

Professor (a), apds esta etapa, sugerimos que observe, atentamente, o desempenho e o apro-
veitamento dos estudantes no desenvolvimento das atividades, registre essas observacées para

facilitar a identificagdo das dificuldades e direcionar novos procedimentos para continuar a se-
quéncia proposta. Se for necessdrio, faca uma revisdo antes de passar para a etapa seguinte.

Actividad 3: Lectura del género mend en espaiiol.

Numero de clases: 02 clases

Ahora, es necesario que los estudiantes amplien sus conocimientos sobre el
género en espanol. El objetivo de esta parte es desarrollar la lectura, la discu-
sion y la produccion de mendts. El profesor(a) puede llevar copias de ments de
restaurantes, pizzerias, etc. en lengua espanola al aula (Sugerencias: Anexo 4).

Distribuya los ments a los grupos y comience a leerlos, con eso se facilita
el intercambio de conocimientos y experiencias entre los estudiantes. De esta
vez la lectura de los menus sera en espanol. Para optimizar la comprension, los
estudiantes pueden observar los carteles de las clases anteriores para ver si hay
similitudes y diferencias entre los textos escritos en espafol y en portugués.

Lingua Espanhola

83



Antes de la lectura

Habra una lectura inicial para la explotacion de las caracteristicas del texto.
Asi, los estudiantes observaron:

- (Cual es el formato del mena?

-:Hay fotos en el ment?

-¢Donde hay textos escritos?

-¢El nombre del establecimiento esta en foco? ;Como?

-¢Hay eslogan?

-¢Hay logomarca?

En seguida, es importante estimular a los estudiantes a reconocer las
marcas textuales del género menta (nombre del lugar, el eslogan, fotos, etc.)
en lengua espanola.

Otro aspecto que debe explorarse es la situacién de la produccién del
menu:

- (Quién escribe?

- (Con qué intencion escribe?

- ¢A quién escribe?

¢Doénde se publicara?

- (Gudl es el proposito del ment?

- ¢Qué informaciones hay en el ment?

Es importante que usted dirija las consideraciones hechas por los estudiantes:
- El proposito del ment es decir cudles alimentos y platos se venden;

- La produccion de un menut tiene como objetivo convencer al lector para
elegir y comprar los alimentos y los platos.

Para habilitar el conocimiento acerca de lo que se lee, usted puede pregun-
tar a los estudiantes:

-¢Conocen los platos y los alimentos que estan en las imagenes de los ments?

- ¢S1 leen el nombre del establecimiento podran conocer cuales son los ali-
mentos y los platos que se venden?
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Durante la lectura

El objetivo de la lectura en este momento es confirmar o no las predicciones
hechas por los estudiantes. Pidales que durante la lectura escriban las confir-

maciones o divergencias de los prondsticos realizados.

Usted puede preguntarles:

-¢Cuadles son las caracteristicas de los platos y los alimentos en el ment?

Con la pregunta, pidales que en grupos (se debe organizar el nimero de
componentes que se adapte a la realidad del grupo) localicen las informaciones
del ment y hagan el registro en el cuaderno para que después hagan la sociali-
zacion y que complementen el cartel.

Ejemplo de registro:

Comida: Plato o alimento Caracteristicas
Aperitivos Jamon, queso, ... Rico, salado...
Entradas Salteado de vieiras y...

Platos principales

Sinfonia de verduritas con
bogavante a la naranja ...

Postres

Corte de brazo navideno
trufado y crema helada.

Dulces .....

Este cartel es una sugerencia relacionada con el mena “Ment de Navidad”,

Anexo 4, C2.

Usted puede llamarles la atenciéon para:

* Texto no verbal (imagens, fotos, colores, etc.) y el texto verbal;

* Dirigido a las personas interesadas en conocer los platos y los precios;

* Descripcion de los alimentos, platos y la organizacion de las comidas;

* Formas de comenzar y terminar el menu;

* Eslogan / logomarca;

Después de la lectura

Ahora, es el momento de la lectura individual para obtener las informacio-
nes especificas. Usted puede preguntarles:
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- ¢El ment presenta cuales tipos de comida?
- (Qué otros tipos de alimentos pueden aparecer en los ments?

- ¢Creen ustedes que los alimentos presentados en el ment son saludables?
¢Por qué?

- La comida de los menus en espanol son diferentes de nuestro pais? ¢Por
qué? (Como?

- ¢Les gusta comer algunos de esos alimentos? ;Cuales?

Después, es interesante socializar las consideraciones hechas por los partici-
pantes del grupo acerca de las preguntas anteriores y ampliar los conocimien-
tos sobre el género.

Actividad 4. Produccién de experiencias relevantes usando los menus en espaiiol

Numero de clase: 01

Con la lectura de los menus en lengua espanola, los estudiantes en grupos
seleccionaran algunos platos. En sus casas investigaran sobre el modo de pre-
parar estos platos. Llevaran las recetas y los platos preparados para una expo-
sicion en la escuela y crearan nuevos menus.

Los grupos pueden elegir el tema de la exhibicion en la escuela. Ademas
de exponer los platos preparados, los grupos de estudiantes pueden investigar
acerca de los valores nutricionales, los origenes y la historia de los platos, la
region de origen, etc.

Actividad 5. “Broma de palabras”

Numero de clase: 01

Profesor(a), usted puede desarrollar una actividad lddica, que ademds de relajar a los estudian-

tes, ofrece la ampliacién de los conocimientos de Iéxico de la lengua espafiola.

Esta broma es similar al bingo que conocemos. Es importante que antes de
esta actividad usted haya trabajado algunos de los menus en espanol. Supon-
gamos que ya haya estudiado con los estudiantes los menus C2 y D2 (Anexo
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4). Distribuya a los estudiantes los recuadros de tres lineas por tres columnas,
como en la representacion a continuacion:

Pidales que elijan los nombres de los platos y/o de los alimentos estudiados
en el ment y que rellenen cada pequeno espacio con un nombre diferente. El
recuadro que estaba vacio sera asi:

Crema helada Sopa de pescado Vino blanco
Queso Langostinos Lomo de ternera
Jamoén Cafe Frutos secos

Para continuar, debe tener en cuenta, con antelacion, los nombres de todos
los platos y los alimentos que se encuentran en los ments en papeles indepen-
dientes que seran sorteados. Después que los estudiantes rellenen los recuadros,
usted sorteara un papel independiente, uno por uno y hablara en espaiol, lo
que esta escrito. El estudiante que tiene el plato o alimento debe marcar has-
ta llenar todo el recuadro. El estudiante que termine primero comandara el
sorteo en el puesto del profesor(a), usted puede ayudarlo. Durante la actividad,
usted puede hacer preguntas sobre el nombre que esta diciendo, como:

-:Es de comer?
-:Es de beber?
;Es preparado?

¢Es fruta?, etc.

Actividad 6. La produccién de menus poéticos en lengua espaiiola

Numero de clase: 01

Profesor (a), el mend ofrece las caracteristicas culturales y visiones del mundo de las personas.
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Puede iniciar la actividad de la lectura del poema “Cardéapio poético” de
Gomes (2009). A través de la lectura, puede proponer que los estudiantes pro-
duzcan los ments en lengua materna para expresar la forma de sentir y ver los
alimentos en nuestro menu diario. Luego, con su ayuda y también del diccio-
nario en espafol, los estudiantes pueden traducir el ment poético al espanol.

Cardapio poético

Aprecio poemas
Que expliquem bem
As receitas de pratos novos,
Que facam barulhos de pratos,
Copos, talheres,
Que exalem cheiro de fumaca...

Poemas com temperos saborosos
Que superem as expectativas
Dos seus apreciadores e degustadores
Depois de serem preparados
E aquecidos em uma panela regada
Por um vinho puro
Curtido pelo tempo...

Aprecio poemas
Que sao escritos todos os dias
Sem nunca chegarem ao fim!?®

Avaliacao

Professor(a), apés esta etapa, sugerimos que observe, atentamente, o desempenho e o apro-
veitamento dos estudantes no desenvolvimento das atividades, registre essas observacdes para

facilitar a identificagcdo das dificuldades e direcionar novos procedimentos para continuar a se-
quéncia proposta. Se for necessdrio, faca uma revisdo antes de passar para a etapa seguinte.

AVALIACAO

E importante que a avaliacdao acontega durante todo o processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, ao longo da realizacdo das atividades, assim, os avangos

8 GOMLES, Jean Carlos. Disponivel em: http://www.overmundo.com.br/banco/poemas-do-livro-cardapio-poetico
. Acesso: 16. jun. 2009.
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dos estudantes poderao ser acompanhados. Serd o momento de repensar sem-
pre o que foi realizado e o que sera reconstruido para as proximas atividades.
O estudante necessita ter “indicacdes imediatas e continuas do resultado de
sua atividade, sem esperar até o final do bimestre, do semestre ou do ano para
receber um julgamento, satisfatério ou nao” (PCN - Terceiro e Quarto Ciclo
do Ensino Fundamental de Lingua Estrangeira. 1998, p.81).

E necessario que os estudantes saibam o porqué da realizacio de cada ati-
vidade e percebam o sentido do “construir a aprendizagem sempre”. Assim,
os estudantes poderao re-pensar o que foi aprendido e aproveitar melhor, cada
vez mais, as atividades desenvolvidas.

O uso de diciondrio:

Professor(a), observe se alguns estudantes estdo com dificuldades na pronincia das palavras e
ajude-os. Incentive-os a se comunicarem sempre em lingua espanhola. Poderé explorar os ele-
mentos lidicos para enriquecer os conteidos, deixando as aulas mais produtivas e agraddveis.
As mimicas e desenhos sdo étimos para esse propdsito.

Desaconselhamos a tradugdo dos textos estudados. Porém, caso sejam esgotadas outras estraté-
gias para a compreensdo das palavras desconhecidas, pode-se usé-la como dltima alternativa.

Leia os carddpios, mais de uma vez, se necessdrio, para que aprendam a prondncia e associem
as palavras as figuras, as mimicas ou &s outras técnicas empregadas. Incentive-os a ler em voz
alta, em coro ou individualmente.

O vocabuldrio deverd ser estudado somente dentro de um contexto, por isso, sugerimos o uso do
diciondrio somente apés o desenvolvimento das estratégias de leitura para o género em foco.
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* http://www.underanolivetree.com/esp/Menu®20Navidad®2008.jpg

* http://wwwlapesquera.com/web/wp-content/uploads/2008/09/menu-
bodas.jpg

* http://www.carubinoviajes.net/Imagenes/Menu®20Mexicano.gif
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* http://www.re-comendo.com/wp-content/uploads/2009/09/menu-2.png
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Anexos

ANEXO 1

Comer, comer

Composigao: Autor desconhecido

Quero acordar bem cedinho
Fazer um lanchinho
Laranja, café, leite e pao
Quero também chocolate
Togurte, abacate

Biscoito, presunto e melao
Quero comer toda hora
Uma torta de amora

De cobra faz mal!

Mas que comilao!

Nhao! Nhao! Nhao!

Comer comer, comer comer, ¢ o melhor para poder crescer
Comer comer, comer comer, ¢ o melhor para poder crescer

(...

Professor(a), a letra desta cancao esta disponivel no sitio http://temas-infantis.

musicas.mus.br/letras/867791/ . O audio no CD da cantora Eliana ou Ba-
lao Magico e o video no Youtube http://www.youtube.com/watch?v=e_};88-

TI1vA .
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ANEXO 2:

Comida

Compositor: Arnaldo Antunes / Marcelo Fromer / Sérgio Britto

Bebida é agua

Comida ¢é pasto

Vocé tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?

A gente nao quer s6 comida,

A gente comida, diversdo e arte

A gente nao quer s6 comida,

A gente quer saida para qualquer parte

()

Professor(a), a letra desta cancdo esta disponivel em http://letras.terra.com.
br/titas/91453/ . O audio no CD Titas e o video no Youtube: http://www.
youtube.com/watch?v=yrvul27wWPc .
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ANEXO 3:

Professor (a), para facilitar o seu trabalho, sugerimos alguns cardapios disponi-
veis em sitios da Internet.

Cardapio Al:

Restaurante

PETISCOS E ENTRADAS
Bolinho de peixe ou outros(S unidades)

RS .80
Batatas fritas RE 950
Carne de sol com farofa RE 15,50
Casquinha de siri R% 7.50
Isca de frango grelhado cfalho RS 14,80
Filct aperitivo RS 16,50
Camario alho ¢ 6leo R% 24,50
SALADAS
Legumes coxidos RS 15.50
Polvo & vinagrete RE 29,50
Folhas verdes e legumes crus R% 14,00
i § E EMN PALN
Camarfio RE 32,50
Peixe RS 26,50
Siri Catado 4 L RE 25,50
Sururu RE 21,50
Oistra RS 26,00
Polvo R% 32,50
Mariscada RS 39,50
Acompanhamentos: Pirdo, Armroz e Farofa.
| |
| Paglla de mariscos RS 42,00
[ ] Peixe frito ou grelhado com vinagrete ¢ farofa RS 25,00
R Filet com fritas ¢ arroz RS 24,50
Carne do sol com pirio de leite ou fritas RS 23 50
Filet ou pedacos de frango grelhado com arroz e salada I8 RS 19.50
Frango Indiano ao curry  com legumes ¢ ammoz RS 24,50
Sanduiches
Queijo RS 4,50
Misto (queijo e presunto) RE 5,00
Hamburguer RS 6,00
Cheeseburguer RE 6,50
Cheesegsburguer RE 7,00
| Americano RS 6,50
| Massas Espaguete ou Penne
Molhos- Alho ¢ Oleo ou Tomate clmagericio RS 14,80
Espaguete com tomate ¢ camario RE 32,00
Lazanha bolonhesa R% 18,50
Pizza de frigideira com mussarela, tomate ¢ magericao ES 8,350
BEBIDAS
Caipirosca RE 4,90
Caipirinha RS 3,80
Agua mincral RE 1,70
cua mineral com gas R% 1,80
Cerveja 600 ml R% 3,80
Cerveja long neck ou lata RS 270
Refrigerante laa RE 220
Suco de Frutas - R% 290
Uisque 8 anos RE 8,50
Licor R% 5,20
Consultar pregos de vinhos ¢ outras bebidas.
Sobremesas: Doce de fiutas da Eépoca ou Sorvete RS 2,90
* Fotos meramente ilustrativas.,
Disponivel em: http://www.pousadaaracas.com.br/cardapio07 .jpg . Acesso: 18 jun. 2009
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Cardapio B1:

Mini Hambrguerss

Asinhas Crocantss

Miniravioli

Disponivel em: http://www.galetos.com.br/web/cardapios/sugestoes_criancas/cardapio.asp Acesso: 18 jun. 2009
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ANEXO 4

Professor (a), para facilitar o seu trabalho, sugerimos alguns cardapios de varios
paises hispanicos disponiveis em sitios da Internet.

Cardapio A2:

Comida en honor de S5, EE. el
presidente de los Estados Unidos de América
y senorade Clinton*

Crema de brocol a la esencia de estragén

Lubina florentina rellena al hojaldre

Arroz onental con setasala p]an-chl

Espuma fria de chocolate con chanully

Milmanda Chardonnay
Vega Sicilia 1970
Gran Codorniu Reserva Especial

PPalacio Real, 2 de diciembre de 1995

Disponivel em: http://www.gula.edicaceletronica.com.br/revista/179/imagens/205/medium_500.jpg . Acesso: 18 jun.
20090 menu de um jantar oferecido pelos reis para o entdo presidente dos Estados Unidos, Bill ClintonUnidos, Bill Clinton
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Cardapio B2:

30 NOVIEMBRE
al 2 DICIEMBRE

3-) DICIEMBRE

APER Vo

- DEGUSTACION DE LOS DIFERENTES
ACEITES VIRGEN EXTRA DE SIERRA MAGINA

- BOLSITAS DE MASA DE MORCILLA DE CALDERA

- ToSTA DE HOJADRE CON ENSALADA DE PIMIENTOS
ASADOS CON VIRUTAS DE BACALAO SALADO

- ALCACHOFAS CONFITADAS A BAJA TEMPERATURA
CON MOLLEJAS DE CORDERO

=

MENU

- HABICHUELAS CON PERDIZ DE CAMPO

- BACALAO MACERADO SOBRE RAGUT DE VERDURAS
DE HUERTA Y UN ACEITE DE PEREJIL

- MILHOIAS DE RABO DE TORO CON PATATAS
CONFITADAS Y PANCETA IBERICA

DOFTRE

- CUAJADA CASERA CON AVELLANAS ERITAS,
FRUTAS DEL BOSQUE Y DADITOS DE MEMBRILLO

APERM Vs
- DEGUSTACION DE LOS DIFERENTES ACEITES
DE SIERRA MAGINA
- CARPACCIO DE LOMO A LA PIMIENTA CON
ACEITE DE CEBOLLINO
- MIGAS DEL PASTOR CON PAJARILLOS Y RABANILLOS
- ESPINACAS EN SALSA CON SALTEADO CON MANZANA

/

MENU

- GACHAS SALADAS CON VARIEDAD DE VERDURAS
DE LA HUERTA

- LASA&A DE SARDINAS ENCEBOLLADAS CON
CEBOLLA CARAMELIZADA

- LOMO DE CIERVO CON SALSA DE FRUTQS ROJOS
Y DADITOS DE MEMBRILLO

PO RE

- TORRIJAS CARAMELIZAS
CON CRUJIENTE DE CHOCOLATE

Disponivel em: hitp://www.aytocabradelsantocristo.com/imagenes/gastronomia/menu%20de%20las%20jornadas%20/(2).

ipg. Acesso: 18 jun. 2009
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6-9 DICIEMBRE

APERM o
- DEGUSTACION DE LOS GRACIOSOS )

ACEITES VIRGEN EXTRA DE SIERRA MAGINA JORNADAS GASTRONOMICAS
- ENSALADA DE CODORNIZ EN ESCABECHE RESTAURANTE CASA HERMINTA

- CARACOLES EN SALSA CON CHORICILLOS
- SETAS DE TEMPORADA SALTEADAS EN SU JUGO

!

MENU
- POTAJE DE GARBANZOS CON BACALAO

Y PANECILLOS
- CRUJIENTE DE BONITO EN ADOBO

CON FONDO DE TOMATE CONFITADO
- JARRETE DE CERDO GLASEADO

CON CULI DE PATATA Y SALSA ALMENDRAS

POSITRE

- TARTA DE GALLETAS CON CHOCOLATE Y NATILLAS
PrODUCTO OFRECIDOS POR “1.A TITA PURA”

Casra DEL Santo Cristo (Jaén) C/ Moya, 12 6 /953397135 DEL 30 NOVIEMBRE AL 9 DICIEMBRE DE 2007

Jaén Centro de Convenciones. Recinto Provincial de Ferias y Congresos de Jaén

- - _ e [ v
Prolongacion Ctra. de Granada, s/n - 953 263 561 / 635 574 485 ’ ;'Q i
A il

Disponivel em: http://www.aytocabradelsantocristo.com/imagenes/gastronomia/menu%20de%20las%20jornadas.jpg

Acesso: 18 jun. 2009
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Cardapio c2:

MENU DE NAVIDAD
2008

Asor_tamdoe:
APERITIVO

JAMOM, QLUIESO
LAMGOSTIHOE, GAMBAS
CLHCHARAS UMIPERSOMALES (SATMOMN AHURATED Y
GUARMICTON, FULPC A La GALLEGA, FOIE MICUIT, PIPIRFARA,
FRUTOE SECOS Y PLURE DE HIGOS)
BROWCHETAS (TOMATE Y MOZARELA, POLLO Y PINA.
ESPARPAGT AL PARMESATCY
FRITURA (LAGRIMITAS DE FESCADO, MINI ROLLITOS DE
FRIMAVERA, GAMBAS ORLY, MUSLITOS DE CODORNIZ A LA
E‘jmll

’.ﬁ. ENTRANTE
E%DEJ [E VIETRAS ¥ CHICHARROMES SDBRE TRICOLORE [E

GAS ¥ VIMAGEETA DE JABLWZO CEIN PIFOMES

PLATOS PRINCIPALES

SINFOMNIA DE VERDURITAS COM BGGA\-Z-’;NTERL[N&RAN]AEN
v “\A [E FAST A BRICK

a

h f
LOMC OE TERHERA m.amcﬁn,-mcm GRATIHADL O
QUESC DE CABRA ?TGMATEMERE HOMGOSY PURE DE
TATATA AL AROMA DE AEE]'H!HEEE_WJE VIRGEMW

POSTRE

K -
-:-:-Rmmmza:? MAVIDERG TRUFADO ¥ CREMA HELADHA
L]

130 € por pareja

Disponivel em: http://www.underanolivetree.com/esp/Menu%20Navidad%2008.jpg . Acesso: 18 jun. 2009
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Cardapio D2:

Memi de Boda Marbella 2009 (¢

Copa de Bienvenida y delicias del Chef (f

Tartaleta de mantequilla y gambas \
Cucharilla de Salmorejo Pe:
Espada de pina y langostino salsa cocktail -

Primeros a elegir un plato

Sopa de pescado y marisco
Crema de wverduritas de temporada
Cocktail de langostinos

Segundos a elegir un plato

Solomillo Ibérico a los Montes de Malaga

con patatas panaderas y verduritas

de nuestra huerta ecologica
Dorada del Mediterrdanec a l1a espalda

sobre juliana de puerros

s5almon templado con salsa de setas
con patatas panaderas y wverduritas

de nuestra huerta ecoldégica

Tarta Nupcial
Cafée y Cawva

e ?Inﬂ Blanco ¥ Tinto Rioja B. La Emperatriz
Agua mineral, cerveza Yy refrescos

Disponivel em: http://www.lapesquera.com/web/wp-content/uploads/2008,/09/menubodas.jpg . Acesso: 18 jun. 2009.
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Cardapio E2:

B 1 gcho de Eze% )

Guadalajara

LaFlanahhttnm

g

Cigf T Mize Ch:xbdle:.'l
Madohmyn de Morsacay Pows Coavercs con Mageco y Dikea

&

Almuerm
Botanas: Totopos (Triangulitos de Tovtilla de Max Chyiente) acompaiiados con
G u Q ¢ a m o i [,
(Entrada) {Ralta paada am Olagre Cebella y Tomate) Chilagales (Queso Bawo con

Choulae) p Saisg Ravshers (Morén, Tomatg y Cobolla de Verdas)
Primer Phin: Taxxr Charo (Tonlla de Mok DTihig) eom Polla Hojar Fedn, Cabella

Firderto
Segundo Plaw:  (uesadls de Queso (Tonillz de Trigo Tiia) rellens de Queso y Hevban

Faca.

Tercer Plato:  Alswibre de Res (Favio a la bravg) acompaiiads de Ersalads Jafisoo (Tachagn

Torgie, p Fedao) y Ensalads dndale- dndaly (Zorahoriay Hote),
Posire Hilado Tgpano (Tulipo com Crenp Arericono v Salsade Franlla),
Behidas Megarita (Taqula Tripls fec Livom) ol e la Barads), Caveaa o Fino

Hawoo lino lodsy Cosana

MARAVILLOSO SHOW MUSICAL OO LOS CHAMPAGNE Y.....
EL MEJOR SHOW DE 105 MARIACHTS
Merienda
Pirra y Gascosa

lrmes y reservas: Calos Cordine £397 BB ME Nedd D 5079703

México Disponivel : http://www.carubinoviajes.net/Imagenes/Menu%20Mexicano.gif . Aces-
so: 18 jun. 2009.
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Cardapio F2:

B |
GHZPHGHU & E:s IndCas Cen Grhanm .
m% Vf HDJ: / Hﬂm con hvew,

- CON Jﬂr[m Bt

.1. E}ﬁmDDEHUN \ b

AN, Goree

_Carne con Temale.
tl”"t.i,

NoflA
Fﬂmoﬂﬁﬂu U ol
mﬂlﬁ fﬁlu ?” '*' ﬁ—ﬂ 7 |
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Cardapio G2:

O _ "Ny T

PASTAS ARTESANALES

- ﬂnquis rellenos de muzzarella v albahaca
con salsa de accitunas

- Mozzarella and basil pnocegi with olive sance

- Raviolones de verdura con salsa de hongos
- Vegetables ravioli with mushroom sauce

(753 {':\._ . =

~G 2= Postres = o~

- Manzanas asadas especiadas con helado de crema
- Roast apple with ice- cream

- Perfecto de dulee de leche sobre brownic de
chocolate v crema de whisky
- Dulee de leche ice-cream brownie and whisky cream

Argentina

Disponivel em: hitp://www.re-comendo.com/wp-content/uploads/2009/09/menu-2.png . Acesso: 18 jun. 2009.
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Cardapio H2:

CASA COSSIO

RACIONES

Chorizo a la parrilla
Costilla a la parrilla
Almejas a la marinera
Gambas a la plancha
Rabas

Pulpo a la gallega
Mejillones al vapor

Morcilla

Albéndigas

Callos

Asadurilla de lechazo
Jamon serrano

Jamon ibérico

Queso manchego
Cecina (Leodn)

Tabla de quesos cdntabros
Caracoles de Cantabria
Croquetas

Foto de Juliane Rodrigues
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