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com alegria que entregamos a vocé mais um Caderno da Série Curriculo

em Debate, fruto do processo desencadeado na nossa Rede Estadual de

Educacao, a partir de 2004, quando foram realizadas as primeiras Oficinas
Pedagdgicas. Nesse processo os educadores vém refletindo sobre a qualidade do
ensino, enquanto direito de todos e sobre a construcdo de uma proposta curricular
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental que assegure, tanto a permanéncia do
nosso aluno na escola, como a conclusao desse nivel de ensino com sucesso.

As Oficinas Pedagogicas desencadearam, desde entdo, a organizacao de grupos
de estudo nos municipios, o desenvolvimento de cursos de formacao e a realizacdo
de sondagens junto as 38 escolas-pesquisa das SREs. Tudo isto foi feito para que
possamos ampliar a nossa compreensdo sobre a situacdo da educacao nas diferen-
tes regides do Estado e sobre o nosso papel de educadores na Reorientacdo Cur-
ricular em curso.

O acompanhamento sistematico dessas acdes, feito pela equipe de técnicos for-
madores da SUEF, evidenciou a necessidade de se constituir uma equipe multidisci-
plinar em cada subsecretaria, para apoiar efetivamente o trabalho iniciado nos gru-
pos de estudos, sediados em cada municipio e, simultaneamente, possibilitar a con-
tinuidade do dialogo iniciado com a rede. Essa equipe, constituida em junho de
2005, foi formada por um pedagogo e 08 professores especialistas nas diversas
areas do conhecimento, tendo as seguintes funcdes: coordenar grupos de estudos
por areas nos municipios- sede das regionais, ministrar cursos de formacao conti-
nuada aos professores articuladores dos municipios jurisdicionados as SREs, acompa-
nhar e monitorar os estudos desenvolvidos nesses grupos, bem como os reflexos des-
ses estudos na pratica do professor.

A formacao dessa equipe em todas as subsecretarias representa uma grande con-
quista para a nossa Rede, pois cria novas condicoes de apoio pedagdgico sistemati-
co as escolas, ampliando as possibilidades de formacéo, o que é fundamental para
se garantir a qualidade de ensino para todos.

Dando continuidade as acdes de formacdo no processo de Reorientacao Curri-
cular, realizaram-se no 2° semestre de 2005 duas formacdes centralizadas, de 40
horas cada, ministradas por técnicos formadores da SUEF, com assessoria de do-
centes da Universidade Federal de Goias (UFG) e Universidade Catdlica de Goiéas
(UCG), parceiros nessa proposta. Foram abordados os seguintes temas: Curriculo,
Metodologias de Ensino, Projeto Politico-Pedagogico, Saude: uma questao de cida-



dania, Familia e Relagdes Sociais, Justica e Cidadania, Educacao Fiscal, Tecnologias
aplicadas a Educacdo e Avaliacdo no Processo de Aprendizagem. Participaram das
formacbes os técnicos pedagdgicos das subsecretarias e alguns integrantes de
equipes multidisciplinares, que replicaram a discussao dessas tematicas nos grupos
de estudos em suas regionais.

Em 2006 estdo sendo trabalhadas as concepcbes de cada area do conhecimen-
to, suas metodologias especificas e como podem tornar o curriculo mais vivo e sig-
nificativo para os alunos, contemplando o universo cultural em que estdo inseri-
dos para que, a partir dele, e com a contribuicao dos conceitos das varias areas do
conhecimento, possam ampliar sua visdo de mundo e compreendé-lo melhor.

Estd em processo também a discussdo sobre como as diferentes &reas devem
estar comprometidas com o desenvolvimento da leitura e a producdo de textos de
nossos adolescentes e jovens, possibilitando-lhes, o acesso a niveis mais elaborados,
gue lhes déem melhores condicoes de insercdo nos diferentes grupos sociais .Para
isso, 0s técnicos formadores da SUEF, em parceria com docentes das universidades
de Goias (UFG, UCG, UEG) citadas e com o Cenpec , elaboraram textos referentes
a tais contetdos a fim de serem compartilhados e discutidos com a Rede por
ocasiao das formacgodes. A intencdo é provocar reflexdes, tornando os professores
co-autores dos documentos que expressam a Reorientacdo Curricular.

Paralelamente, foi proposto as SREs desenvolver um trabalho coordenado pelas
equipes multidisciplinares, sub-coordenadores do 6° ao 9° ano e duplas pedagogi-
cas, trabalho este que consistiu na realizacao de entrevistas com pais, alunos, pro-
fessores e representantes da comunidade, com o objetivo de conhecer e analisar as
culturas locais, a realidade onde os alunos estao inseridos.

As sinteses dessas entrevistas, bem como os textos produzidos por area do conhe-
cimento ja foram objeto de estudo e discussao na formacao de marco de 2006, e
trouxeram elementos importantes para a elaboracdo de um curriculo que considere
as culturas locais. Isto certamente implicara novos recortes e abordagens de conteu-
dos e praticas docentes.

Seguiram-se as formacdes descentralizadas, em abril de 2006, quando os profes-
sores multiplicadores das equipes multidisciplinares foram a campo, promovendo a
mesma discussao e estudo em suas regionais, com os professores de areas especifi-
cas e coordenadores pedagdgicos representantes de cada municipio. Estes pas-
saram a ser os articuladores de grupos de estudos, criando espacos para discussoes.




gue objetivam promover transformacdes na pratica pedagdgica e melhoria da quali-
dade das aulas. A participacao desses profissionais como formadores representa um
passo a mais na conquista da autonomia e da democratizacao do processo de for-
macao, no nosso Estado.

Como resultado de todo esse movimento envolvendo a superintendéncia, o
CENPEC, as universidades, subsecretarias e escolas , nasce o Caderno 3, que tem a
intencao de registrar a riqueza do processo vivido neste contexto da histéria da edu-
cacao em Goias e, simultaneamente, servir de subsidio para discussdo e aprimora-
mento da pratica de todos ndés. Ele estd composto por trés partes:

A Parte 1 apresenta textos de fundamentacao tedrica, elaborados por docentes
universitarios, abordando a importancia de se considerar a cultura juvenil e as prati-
cas culturais locais, no curriculo, bem como a leitura e a producao de textos no
Ensino Fundamental.

A Parte 2 apresenta uma sintese da sondagem realizada nas 38 escolas-pesquisa,
com alunos, professores, pais e representantes da comunidade, bem como a andlise
dos dados coletados.

Na Parte 3 estdo os textos de concepcao das oito areas do conhecimento - Arte,
Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia, Historia, Inglés, Lingua Portuguesa, Matema-
tica. Estes textos trazem um rapido histérico do ensino da area no Estado, seu obje-
tivo na Escola Fundamental, consideracoes sobre o objeto de estudo, a metodologia
e a avaliacdo defendidas nessa proposta. Consideram o dominio das habilidades de
leitura e a producao de textos como compromisso de todas as areas, e ainda, as
praticas culturais locais e a cultura juvenil como prioridades do curriculo.

Esperamos que este documento, produzido com as contribuicoes de toda a Rede,
seja instrumento de estudo, discussao e reflexao nas escolas, subsecretarias, grupos
de estudos e encontros de formacdo de professores, e possa ampliar os espacos de
participacao e construcdo coletiva, permitindo o surgimento de iniciativas pedago-
gicas autdbnomas e transformadoras. Estas iniciativas sao fundamentais na reorien-
tacdo de um curriculo que visa garantir a nossos jovens alunos a aprendizagem de
conteldos necessarios para a compreensao da realidade e para a participacéo em
relacdes sociais, politicas e culturais cada vez mais amplas e mais complexas.

Equipe Técnico-Pedagdgica
Superintendéncia do Ensino Fundamental
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CURRICULO E PRATICAS CULTURAIS LOCAIS

A ESCOLA PUBLICA ENTRE O
LUGAR E O MUNDO

EGUIMAR FELICIO CHAVEIRO!

“Nascemos num lugar dentro do corpo da mée; a mae nasceu num lugar
dentro de uma casa ou de um hospital; esse esta num lugar na cidade ou no
campo que, por sua vez, esta num lugar dentro do Estado, de um pais, de um
continente. Mas ha outros lugares — os de dentro, os que nao se enxergam,
nao se pisam, nao se tocam...O meu lugar no olho daquele que me vé; o
lugar do estranho na sensacdo do meu espanto; os trieirinhos da alma, cada
coisa sentida, cada afeto recebido, cada desejo ndo cumprido. Ou mesmo os
rios das paixoes desacertadas, os mares transbordantes de medo que quise-
ram se transformar em dores...Sempre perguntamos “qual é o meu lugar?”

EGUIMAR FELICIO CHAVEIRO!

processo histérico chamado Globalizacdo mudou a face e o contetido dos

lugares. Se antes os lugares eram mais perenes, ou seja, eram constituidos

por varidveis de origens conhecidas, geralmente fundadas em sua prépria
raiz e em seu proprio espaco, agora sao tripudiados por signos espurios, invadidos
por agentes externos, gerados além das fronteiras territoriais de seus limites.

Essas novas varidveis sao condutoras de intencoes alheias aos sujeitos que exer-
cem a sua vivéncia cultural no lugar. Isso cria um desdobramento: os lugares se tor-
nam frageis e estranhos, e 0s sujeitos que nele exercem a sua vida, deslocados em
seu proprio territério de vivéncia, se aturdem e se dilaceram.

Daqui se depreende: a vivéncia necessariamente é um atributo do lugar; é nele
que se estabelecem as relagdes sociais com as instituicdes, com o trabalho, e se
desenvolvem a subjetividade e a cultura. O lugar medeia a relacao do individuo com
a vida. Mas ele ndo é produzido mais pela vivéncia. Vida e lugar se separaram.
Como a escola publica se coloca diante dessa situacdo?

Um primeiro aspecto a ser observado é que o sujeito de aprendizagem ao agir social-
mente no lugar onde mora, trabalha, estuda, se desloca, se comunica, necessita de se
situar na ponte entre lugar e mundo, pois conhecer o lugar é condicdo para produzir
a sua propria consciéncia social e, entao, ler a si mesmo localizado no mundo.

Diante disso, cabe a escola publica intensificar a sua pratica na vida do lugar, pois
assim estara compreendendo o sujeito com o qual lida — e o espaco em que se da
a vivéncia desse sujeito. Além disso, é de sua tarefa interpretar as varidveis que, no
lugar, participam da vida dos sujeitos de aprendizagem.

Os discursos hegemonicos da moda, da perfomance corporal, do sexismo, do

1 Professor. Adjunto do Instituto de Estudos Sécio-Ambientais/UFG. Doutor em Geografia pela USP.




sucesso midiatico, da emocao quimica, do esoterismo, do consumo, do fanatismo
religioso, da tecnofilia e outros tendem a entrar no sistema de percepcdo desses
sujeitos consagrando uma pratica mental que lhes rouba a atencdo, a integridade
ética, a harmonia da convivéncia e os coloca, no lugar, a se renderem as instituicoes
hegemdnicas que comandam o mundo a partir desses signos.

E papel da escola publica contribuir para que o sujeito compreenda 0s processos
sociais que incidem no lugar, a partir dos conceitos especificos das areas do conhe-
cimento e assim possa desenvolver atitudes de resisténcia e de valorizacdo da mul-
tiplicidade cultural. Ndo ignorar o mundo, mas ndo obedecé-lo, impde a tarefa da
autonomia como exercicio de liberdade e transformacao.

Na situacdo em que a cultura é tecida pelo de fora, a tendéncia é a cultura do lugar
ter um sentido de atraso. Cabe a escola publica representar a cultura local, valoriza-
la, dissemina-la, intercambiando-a com o que avancou e com o que é disposto no
mundo para melhorar a vida do sujeito de aprendizagem e de sua comunidade.

Dessa maneira, fechar-se no lugar pode significar apenas servir a um autoritaris-
mo da tradicdo; e abrir-se ao “fora” e as suas representacoes pode ser o vinculo
apenas ao que aliena e usa o lugar. A escola e a sua pratica deve mediar o lugar
com o global, respeitando o que é singular e aprendendo com o que é universal. A
vida e o conhecimento juntos podem, entdo, esclarecer o mundo que existe no
lugar e efetivar uma consciéncia do modo como o lugar participa do mundo.
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CURRICULO E PRATICAS CULTURAIS LOCAIS

CRIANCAS E ADOLESCENTES EM SITUACAO
DE VIOLENCIA: ALGUMAS CONSIDERACOES

MARIA LUIZA MOURA OLIVEIRA (MALU) 1

“A crianca é o principio sem fim. O fim da crianca é o principio do fim.
Quando uma sociedade deixa matar as criancas é porque comegou seu
suicidio como sociedade. Quando nao as ama, porque deixou de se
reconhecer como humanidade.”

HEBERT DE SOUZA?

oje se encontra em evidéncia na sociedade brasileira a violéncia sofrida por
criancgas, adolescentes e jovens, fendmeno que comparece como fato ultra-
jante e merecedor de providéncias por parte da Sociedade e do Estado.

No Brasil, discutir esse tema é o0 mesmo que dizer de sua relevancia enquanto um
problema, uma vez que a maior ameaca a vida das criancas, adolescentes e jovens,
na atualidade, ndo sao as doencas, mas sim a violéncia.

S6 no Brasil, na década de 1990, ou seja, num espaco de dez anos, mais de um
milhao de pessoas morreram por violéncias e acidentes e dessas, cerca de 400 mil
faleceram por homicidios (Minayo, Souza, 2003).

Esta violéncia possui vérias faces, desde as desigualdades econémico-sociais até a
pratica do exterminio. Nessa direcdo pode-se dizer que a sociedade encontra-se
diante de um fendmeno multicausal, pois sua origem nao parte de um Unico ponto,
sendo varias as razoes que desencadeiam sua ocorréncia. Sendo assim, a violéncia
nao é uma, é multipla.

Dentre as diversas formas de violéncia cometidas contra o publico infanto-juvenil,
destaca-se a violéncia sexual, que em suas modalidades (abuso sexual, exploracao
sexual comercial, pornografia, turismo sexual, trafico de pessoas e etc...) se carac-
teriza por ser uma das mais perversas formas de violacdo de direitos humanos, prin-
cipalmente ao se referir a essa populacao etaria.

1 Psicologa, mestre em Psicologia Social pela Universidade Catolica de Goias (UCG), coordenadora do Centro
de Estudo, Pesquisa e Extensao Aldeia Juvenil da UCG, conselheira do Conselho Federal de Psicologia (CFP)
assumindo sua representacao no Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA) e
conselheira de Direitos no CEDCA-GO

2 Sociélogo




A VIOLENCIA SEXUAL CONTRA CRIANCAS, ADOLESCENTES E JOVENS

De acordo como vem sendo demonstrado pelos pesquisadores e agentes sociais
gue atuam no atendimento a defesa de criancas, adolescentes e jovens em
situacao de risco e vulnerabilidade social, o abuso e a exploracdo sexual sdo feno-
menos complexos, de dificil enfrentamento, inseridos num contexto histérico-social
de violéncia endémica e de profundas raizes socioculturais.

Pesquisas demonstram a existéncia de redes organizadas de exploracao sexual de
criancas e adolescentes em diversas regides do Brasil, inclusive o trafico para outros
paises com essas finalidades. A ocorréncia do trafico foi muito bem caracterizada
na Pesquisa Nacional sobre o Trafico de Mulheres, Criangas e Adolescentes para fins
de Exploracao Sexual - PRESTRAF, divulgados pelo Ministério da Justica em meados
de 2002.

ApOs a instalacdo da Comissdo Parlamentar de Inquérito na Camara Federal em
1993, o enfrentamento a violéncia sexual contra criancas e adolescentes no pais foi
significativamente intensificado, tanto pela sociedade civil quanto pelos setores
governamentais. Foi dada maior visibilidade ao fenémeno por meio de estudos,
pesquisas, mapeamentos, realizacdo de campanhas e construcdo de banco de
dados. Com isso, por um lado, o tema teve maior destaque na imprensa nacional,
por outro se assistiu ao aprimoramento das acoes de intervencdes juridicas e sociais,
com elaboracéo e reqgulamentacado de legislacoes especificas, surgimento de progra-
mas de atendimento, formacdo de agentes sociais, entre outras.

Varias estratégias diferenciadas de enfrentamento foram adotadas, porém com
significativas dificuldades na integracao e organicidade. Os atores sociais envolvidos
na questao viram-se, entao, diante do desafio de garantir maior eficiéncia, eficacia
e efetividade dos seus programas para enfrentamento do fendmeno. Para ordenar
a articulacdo de todos os principais atores voltados a area da crianca e do ado-
lescente vulneraveis a violéncia sexual, em junho de 2000 na cidade de Natal — RN
foi elaborado o “Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual
Infanto-Juvenil”, tendo sido aprovado pelo Conselho Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente (CONANDA) em julho do mesmo ano. Como instrumen-
to de defesa e garantia de direitos de criancas e adolescentes, o Plano Nacional
aponta para a criacdo, fortalecimento e implementacdo de um conjunto articulado
de acoes e metas fundamentais para assegurar a protecdo integral a crianca e ao
adolescente em situacao ou risco de violéncia sexual.

Percebe-se que para se realizar o enfrentamento da violéncia sexual contra cri-
ancas e adolescentes no Brasil, exigiu-se do conjunto da sociedade a construcdo
coletiva de marcos referenciais como: a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, o Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual
Infanto-Juvenil, que foram estabelecidos na maioria das vezes pela sociedade civil
organizada por meio dos movimentos sociais na area da infancia e adolescéncia.

Vale salientar que neste processo a forca da participacao social trouxe esse debate




para a agenda nacional, porém o mesmo foi incorporado, gradativamente pelo
poder publico, em direcdo a construcao de politicas publicas que assumam essa
realidade social como algo de interesse superior, especialmente por se tratar de cri-
ancas e adolescentes enquanto sujeitos sociais e prioridade nacional e absoluta.

A EDUCACAO NA REDE DE PROTECAO: A ESCOLA INTERROMPENDO O
CICLO DA VIOLENCIA SEXUAL

Diante dessa realidade cruel, da violéncia contra criancas, adolescentes e jovens,
sabe-se que a magnitude desse evento vem mobilizando varias areas do conheci-
mento, especialmente as que se ocupam diretamente desse publico. Dessa forma,
a educacdo e seus profissionais passaram a direcionar acdes especificas voltadas
para a tematica da violéncia e suas manifestacdes na vida dos estudantes.

Nesse sentido, em 2004 a Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH) da
Presidéncia da Republica (PR), em parceria com o Ministério da Educacdo lancou o
“Guia Escolar”, um importante instrumento de protecdo a infancia e adolescéncia.
Dentre seus objetivos destaca-se seu contetido organizado didaticamente em forma
de orientagbes que visam contribuir com a escola e seus integrantes a agirem de
maneira solidaria e consciente em relacdo a criancas e adolescentes que sofrem ou
sofreram algum tipo de violéncia sexual.

Nesse aspecto, o material trabalha realcando a cooperacao dos educadores, parti-
cularmente dos professores, no sentido de integra-los ao Sistema de Garantia de
Direitos que, por sua vez, resguarda acdes e politicas que constituem o fluxo de uma
rede de protecao sendo: a defesa de direitos, a responsabilizacao e o atendimento.

Para tanto, o Guia oferece instrumentos conceituais e operacionais que dire-
cionem para medidas necessarias a protecdo de criancas e adolescentes, encami-
nhando-os, em regime de prioridade absoluta, aos servicos de ajuda médica, psi-
cossocial e juridica.

Todo trabalho que concebe a crianca e o adolescente como seres em desenvolvi-
mento no mundo moderno, coloca-os na condigao de sujeito de direitos, situacao
gue foi resultado de um longo processo social que envolveu transformacées na
organizacdo social, desde o ponto de vista da esfera privada das familias até a
esfera publica da confiabilidade social.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Brasil. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei Federal n° 8.069. Brasilia, DF:
Congresso Nacional, 1990.

PLANO Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual Infanto-juvenil. Ministério
da Justica. Brasilia, 2002.



MINAYO, M. C. S.; Souza, E. R. Violéncia sob o olhar da saude: a infra-politica da
contemporaneidade brasileira. Rio de Janeiro: FIOCRUZ, 2003.

IPPOLITO, Rita. (Coord.) Guia Escolar: Métodos para identificacdo de Sinais de
Abuso e Exploracdo Sexual de Criancas e Adolescentes. 22 ed. Brasilia: Secretaria
Especial de Direitos Humanos e Ministério da Educacao, 2004.




CURRICULO E PRATICAS CULTURAIS LOCAIS

O QUE PRECISAMOS CONHECER
SOBRE OS JOVENS

ROQUE GOMIDE!

“E necessaria uma luta conjunta pelo desvelamento daquilo que a
realidade nos oculta e que impede a apropriacao critica das nossas
possibilidades humanas mais elevadas, capazes de construir uma
sociedade mais justa, democratica, igualitaria e mais humana.”

adolescéncia ndo é um periodo natural do desenvolvimento, mas um mo-

mento da vida humana que é significado, interpretado e construido pelos

homens. E um conceito recente na histéria da humanidade, criada histori-
camente pelos homens, nas suas relacdes sociais, para se referir a determinadas
mudancas do corpo, em determinado momento da vida, enquanto um fato, e que
passa a fazer parte da cultura enquanto significado. As caracteristicas atribuidas
entao aos jovens tém sua explicacao nas relagdes sociais e culturais e ndo no desen-
volvimento fisico e mental.

A adolescéncia como um movimento da vida se constitui na totalidade social que
constréi um determinado tipo de adolescéncia; portanto, ao se falar de um adoles-
cente estamos falando de alguém que esta inserido num determinado contexto
sociocultural, politico e econdmico. A adolescéncia vivida por um menino da classe
média é diferente da adolescéncia vivida por um menino das classes desfavorecidas
economicamente.

Temos que superar as visdes preconceituosas que se tem tido sobre os adoles-
centes tais como as que os definem como aborrecentes ou pentelhos, se quisermos
melhor compreendé-los e ajuda-los, enquanto educadores que somos.

O adolescente traz para a escola a sua propria vivéncia, a sua histéria de vida que
o faz detentor de uma série de saberes e de valores definidos pela natureza das
relacbes que experimentou e experimenta em diferentes grupos sociais como a
familia, a turma de amigos, a propria escola e outras instituicdes. Por isso é impor-
tante darmos a voz a eles para conhecermos o que pensam, desejam, sonham e
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podermos assim interferir ndo com imposicées de nossas idéias e valores, mas por
meio da colocacao de desafios para sua reflexdo. A realidade da maioria dos jovens,
principalmente os da camada popular, € marcada pela crise social que os rodeia e
pelos impactos de uma sociedade de consumo que os leva a questionar todos os
valores que sustentam essa sociedade.

Os pais e educadores desconhecem, muitas vezes, a intensidade das transfor-
macoes vividas pelo adolescente; a medida que surgem as marcas do desenvolvi-
mento do corpo, sua imagem corporal também modifica, e essas transformagdes
trazem muita ansiedade.

Uma série de manifestacdes relativas a esse fendmeno podem ser descritas, mas
é preciso ter claro que elas sao referéncias culturais e que ndo podem ser analisadas
a partir do proprio jovem, como se tais caracteristicas surgissem naturalmente.
Assim, podemos dizer, genericamente, que na sociedade ocidental, a medida que
alcancam determinada idade, os jovens evidenciam alguns comportamentos tipicos,
como contradicdes sucessivas em muitas manifestacdes da conduta, constantes flu-
tuacdes do humor e do estado de animo. Ao mesmo tempo revelam a necessidade
de se encontrar, de definir o que querem da vida, do trabalho, de fazer um projeto
de futuro, com autonomia, de definir enfim sua identidade para uma vida adulta; é
o momento em que fantasiam e intelectualizam, apresentam deslocalizacdo tempo-
ral, crises religiosas, desenvolvem atitude social reivindicatéria e ensaiam a sepa-
racdo progressiva dos pais.

A dificuldade de insercdo na escola, nesse particular momento da vida, podera
conduzir o jovem para uma transformacao social indesejavel, ja que o consumo de
drogas, as DST/AIDS, as diversas formas de exposicao a violéncia, o desemprego, a
fome, a miséria e outras formas de vulnerabilidade social a que estao sujeitos, dis-
putam com a escola e com a familia, evidenciando a necessidade de uma maior
compreensao na relacao escola/adolescente, principalmente no momento em que
se discute a reorientacdo curricular.

A pratica social vivida por eles, na escola, dar-lhes-a a consciéncia da existéncia de
diversas formas de culturas, todas elas legitimas e essa vivéncia sera fundamental
para a aquisicao de uma nova consciéncia social, primeiro passo para gue os jovens
atuem como cidadaos capazes. Desta forma, somos favoraveis a participacdo ativa
dos mesmos nas discussdes da reorientacdo curricular, ja que eles sdo os maiores
interessados.

Creio que a adolescéncia deveria nos deixar perplexos, deveria nos motivar a refle-
tir sobre o sentido da vida. A adolescéncia como um movimento da vida, delineia-
se com ambigiidade; a realidade nunca aparece diretamente na observacéo,
primeiramente configura-se dentro do pensamento do observador, através de asso-
ciagdes com a sua prépria adolescéncia.
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LETRAMENTO

LER E ESCREVER: PRATICAS PEDAGOGICAS

NECESSARIAS EM TODAS AS AREAS

AGOSTINHO POTENCIANO DE SOUZA!

screver sobre ler e escrever é uma atividade voltada sobre si mesma, pois

escrevo sobre o que estou fazendo - isso me leva a pensar a pratica que

executo; no reverso, vocé, leitor, ira ler sobre ler - iré refletir sobre a préatica
de ler. Ndo me proponho a escrever idéias das quais me julgo a origem, uma vez
gue me apoio em leituras sobre o tema. Com elas, busco didlogo, seguranca,
suporte de persuasao e de credibilidade.

Primeiro principio: escrever vem depois de ler, uma pratica de linguagem esta li-
gada a outra. Tao ligada que o escrever traz referéncias a textos lidos e, ao mesmo
tempo, institui a expectativa de que havera leitura do que esta sendo escrito. Desse
principio, inferimos duas caracteristicas dessas atividades: no escrever, ha tracos do
que foi lido pelo escrevente, presenca de um campo de conhecimento partilhado
com outros textos sobre o tema; ao ler este texto, ocorre um didlogo do leitor com
0s outros textos que ele ja leu sobre este tema. Vemos, entdo, que sao atividades
em rede, em relacao de reciprocidade.

DA PALAVRA DO OUTRO A PALAVRA PESSOAL

A palavra, matéria-prima dessa rede de entrelacamentos, é uma forma de apro-
priacdo, num trabalho artesanal, da palavra do outro, a que antes estava em outro
lugar. Desde a palavra adamica, segundo Bakhtin (1992, p. 405), os discursos se
ligam ao outro:

As influéncias extratextuais tém uma importancia especial nas primeiras
fases da evolucdo do homem. Essas influéncias se envolvem na palavra (ou
outros signos), e tal palavra é a dos outros, e, acima de tudo, a da mae.
Depois disso, a "palavra do outro" se transforma, dialogicamente, para

tornar-se "palavra pessoal-alheia" com a ajuda de outras "palavras do
outro", e depois, palavra pessoal (com, poder-se-ia dizer, a perda das
aspas). A palavra ja tem, entdo, um carater criativo.
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Tornar propria a palavra é uma engenhosa forma de identificar-se, fazer-se. No
dizer/escrever a palavra, nos dizemos - me faco eu mesmo. No mdultiplo universo das
palavras, quais nos pertencem? Que escolhas temos feito? Quanto tempo gastamos
dos nossos dias com as palavras? Em gque campo de sentido estdo as palavras que
proferimos, de que elas falam? Por tras dessa exteriorizacdo, estamos nos fabrican-

do os sujeitos que somos - uma parte de mim.

Talvez ndo percebamos, mas o nosso conhecimento também faz parte de nossa
identidade. As palavras manifestam o nosso grau de desenvolvimento nas diversas
competéncias que temos. Esse modo de ver a linguagem, palavra e outros signos,
como uma transformacao da palavra do outro em palavra prépria, passando por um
estadgio em que a palavra é pessoal-alheia, pode ser entendida como um ponto de
vista sobre o processo de aquisicdo do conhecimento, da aprendizagem. E uma teo-
ria da linguagem que ecoa no que Vygotsky (1978, p.112) define como Zona de
Desenvolvimento Proximal.

E a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma deter-
minar através da solucao independente de problemas, e o nivel de desen-

volvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas sob ori-
enta¢do de um adulto ou em cooperagdo com companheiros' mais capazes.

Essas formulacbes tedricas sobre linguagem e desenvolvimento nos auxiliam a
ressignificar nossas praticas, tanto de linguagem, quanto de aprendizagem. A orien-
tacdo (palavra do outro) e a cooperacdo dos colegas (palavra do outro) dao as
condicbes para que o aprendiz dé conta da solucdo de problemas, de forma auté-
noma, como conhecimento préprio, como palavra propria. Este poderia ser o
grande projeto dos educadores: agir na Zona de Desenvolvimento, com préaticas
dessa migracao das palavras alheias ao territério das palavras proprias, para que
haja um desenvolvimento real dos nossos alunos.

Em outras palavras, a linguagem é, por natureza, constitutiva (FRANCHI, 1977) de
si mesma, dos sujeitos que a utilizam, dos objetos de cultura dos quais ela fala, das
interacdes entre os sujeitos. Dai, damos a linguagem um carater de utilidade, pois,
com ela, elaboramos nossos pensamentos, explicamos o que vemos, expressamos
os sentimentos, damos asas a imaginacdo. Pela linguagem, quanto a nés mesmos,
nos organizamos; quanto aos outros, conversamos, discutimos, concordamos, dis-
cordamos, perguntamos, explicamos, persuadimos. Afinal, comunicamo-nos uns
com os outros, de um modo tdo complexo que é freqlente os outros entenderem
diferente o que nés queremos falar — isso resulta da tensdo natural que movimen-
ta a relacdo entre a palavra do outro e a palavra pessoal.




LER E ESCREVER NA ESCOLA

Uma das caracteristicas do escrever é a de usar estratégias adequadas ao leitor
esperado. Aqui, meu colega, meu par, o professor esta convidado a percorrer algu-
mas questdes sobre o tema dado. Um didlogo que espera, em algum momento, um
retorno - caso isso ndo se dé entre mim e vocé, podera ser um dialogo com as
leituras de todos noés, que ja aconteceram e hdo de vir, uma ligacdo com conversas
e praticas pedagdgicas que nos aguardam.

O tema é novo para nés como proposta de integracao pedagdgica, de orientacdo
curricular. Nao é, porém, novidade para muitos de n6s desde nossas experiéncias de
estudantes. O beneficio dessa pratica, no entanto, ainda ndo estd universalizado.
Convém nos determos em uma reflexao sobre o tema, com o desafio de relaciona-
lo a necessidades reais e a solucdes que podemos alcancar. E um novo olhar (para
alguns, certamente, uma ressignificacdo de um olhar ja constante). Para mim, se faz
também com este escrever, que € um modo de ordenar (e ver se consigo organizar
de modo convincente) as idéias que pululam por ai sobre o tema, inclusive as suas,
leitor. Quem sabe poderemos entender melhor, aprofundar conceitos, discutir prati-
cas, pensar em inovacdes, ocupar-nos em transformar o trabalho docente em algo
mais qualificado.

Para ler e escrever com proficiéncia, ou seja, de modo adequado as praticas soci-
ais discursivas, torna-se necessario conhecer como se da a leitura e a escrita nas
condicdes especificas de cada situacdo. Neste texto, vamos considerar a condicao
escolar da producdo dessas praticas de linguagem.

Ler, na escola, é com freqiéncia uma préatica de repeticdo. H4 muitos jeitos de
repetir, um deles é responder questionarios que mandam apenas reconhecer uma
informacao, identifica-la, dizer qual é; outro é lembrar, na hora da prova, o que o
livro diz, de forma quase literal, para ter a resposta avaliada como certa. Tanto em
um quanto em outro caso, a leitura precedeu a uma escrita que é mais copia que
entendimento.

Por uma heranca negativa, esse procedimento é, com demasiada freqiiéncia, con-
siderado 0 ‘modo adequado’. £ preciso refletir sobre essa prética, verificar que obje-
tivos sao atingidos, que grau de ndo-desenvolvimento decorre disso para o estu-
dante. Pior, que concepcao de educacdo e formacédo se configura nesse modo de
ler? Estudar é memorizar, reconhecer, reproduzir informacdo. Isso emburrece e
chateia. Monotonia e tédio sao os frutos dessa pratica. Como seria enxergar o aves-
so disso?

Ler para aprender. Aprender a ler para apreender o que a leitura permite. Se a
cépia é o ponto de partida, que ela seja feita por citacdes, um recurso de dar rele-
vo a algumas informacées, destaca-las (implicitamente ha uma solicitacao de leitu-
ra seletiva, direcionada a determinados objetivos); por resumos, dizer o texto com
as proprias/alheias palavras, uma textualizacdo com nova organizacdo enunciativa
das informacdes e conceitos em processo de apropriacdo; por esquemas, de modo




geral, o resultado da divisdo do texto em partes e a formulacao da idéia central de
cada parte; por graficos, uma forma de esquema realizada com setas, chaves, retan-
gulos e as ligacoes entre os elementos de referéncia basica do texto lido. Tais ativi-
dades sao usuais entre noés, pois aprendemos a estudar assim, a preparar aulas
assim. Nao seria isso o que falta para nossos alunos gostarem de estudar: apren-
derem a aprender?

Essa, porém, é a parte mais primaria da leitura, pois ha forte ligacdo com a repro-
ducdo, embora os processos sejam ndo mais, apenas, reconhecer a palavra do
outro, mas, de algum modo, a formulacdo da palavra pessoal-alheia - com certeza,
um passo bem a frente daquele outro que nao sai do lugar, s6 faz copia.

A leitura, como atividade basica para o aprender e o escrever, deverd desembocar
na escrita mais auténoma. Passando pela parédia (narrar a mesma histéria, porém,
em sentidos inversos, irénicos), pela estilizacdo (refazer um texto em um estilo dife-
rente do original ou retextualizar em outra linguagem) pode-se chegar ao ato da re-
criacdo. O texto novo serd uma formulacdo que remete a leituras feitas, resulta de
aplicacdes a situacdes novas, tem feitio de um olhar critico, arrisca-se a conside-
racdes novas sobre o tema. Manifesta-se em géneros como o comentario, a critica,
a resenha - modos de escrever cujo interdiscurso sdo as leituras feitas.

Em todos esses processos, progressivamente, o estudante ira se afastando da sim-
ples reproducao e alcancara a melhor leitura, aquela em que o leitor produz senti-
dos. Pela interacao com o texto, o leitor torna-se um sujeito dialogante, elaborador
de significacdes textuais e contextuais.

Para que essa seqliéncia progressiva resulte em uma agao pedagodgica produtiva,
podem contribuir muito os trabalhos em duplas, em grupos - momento em que os
colegas contribuem para o aprendizado de produzir sentidos, ancorados nos textos
e nos contextos.

Os modos de ler sao varios e cada um contribui em um aspecto: a leitura silen-
ciosa e solitaria (ora espontanea e sem compromisso, para gostar de ler, ora para
buscar informacdes para uma conversa a seguir - um jeito de estudar); a leitura em
voz alta para si e para os outros (ora programada, treinada, tornada solene, va-
lorizando a entoacdo e o ritmo; ora colaborativa, quando se distribui pela classe,
ordenadamente, com comentéarios pontuados pelo professor e pelos alunos). Nao
se trata de inventar mil modos (embora a variacdo ajude a quebrar a monotonia),
mas de exercitar a leitura como interpretacao, a producao de sentidos que indiquem
a compreensdo do texto (aspectos linguisticos, textuais e discursivos).

O escrever liga-se ao ler - dai que os produtos da escrita vinculados a textos sejam
os mais freqlentes na situacao escolar: anotacdes, resumos, esquemas, resenhas,
comentarios. Ha, no entanto, um alvo mais audacioso: escrever pequenos ensaios
(tentativas de dizer de maneira despretensiosa sobre um campo de conhecimento),
artigos de opinido (textos em que o autor se posiciona frente ao tema com argumen-
tos persuasivos), narrativas (ora relatos do cotidiano, ora histérias recontadas), ficcdo
(narrativas inventadas, as vezes em condicao predeterminada por conhecimentos de



area; mentiras, ficcao cientifica) e entrevistas, artigo de divulgacéo cientifica.

Em todas essas formas, o ler e o escrever estdo envolvidos numa atitude de pesquisa
- 0 professor indaga sobre os procedimentos de conducao de aprendizado, encontra
formas diversas de trazer préaticas de linguagem (ler, escrever, expor) para que o aluno
desenvolva o seu potencial e atinja as competéncias e autonomias que se esperam
dele; o estudante, por sua vez, estd fazendo perguntas, tem o desejo de ficar infor-
mado, instrumentaliza-se para procurar respostas e expressa-as por escrito.

Entre as questdes que cercam a atividade da escrita estd a indagacdo: escrever
para quem? Por certo, anotacbes, esquemas sao para uso proprio. Certamente,
para os demais produtos, é preciso que sejam buscados interlocutores para eles: os
colegas, alunos de outras turmas, os familiares, vez por outra, o professor (temos
tantas tarefas, entre as quais ler, escrever, pensar, planejar, que se torna necessario
organizar o tempo de leitura da producao dos alunos), buscar leitores diferentes de
noés, porém, de modo algum, deixar de programar leitura e producao de texto para
o desenvolvimento basico de suas capacidades intelectuais. Mural, cordel, folhas cir-
culando, corredores, jornais escolares - ha muitos recursos para incrementar a pro-
ducao de textos e a busca de leitores dos produtos escolares.

A INSERCAO NO LETRAMENTO

Essas consideracbes podem nos levar a descobrir uma confluéncia para a acao
pedagogica. A escola é um espaco coletivo com alta densidade de presenca das
diferentes linguagens que direcionam a formacdo fundamental dos educandos. Os
professores de cada area, trocando idéias entre si, dialogando com as outras areas
sobre como cada uma desenvolve o ler e o escrever, quais estratégias desenvolve,
promoverao a interacdo e o dinamismo necessarios para um conhecimento mais
aprofundado das caracteristicas dessas praticas em sua area de atuacéo.

Sao essas acdes que incluirdo a vida escolar no desafio para o qual somos convo-
cados nas duas ultimas décadas: incrementar as condicdes de letramento de nossos
alunos, como bem resume Leite (2006):

(....um dos grandes objetivos da escola deve ser ampliar-ao - maximo os
niveis de letramento dos alunos, ou seja, possibilitar a eles o envolvimento

com as praticas de leitura e escrita durante toda a vida escolar, visando'a sua
ampla insercdo social como cidadaos.

Essa apropriacao das “letras”, como leitores e produtores de textos, leva os edu-
candos ao contato com 0s usos sociais da cultura cultivada, possibilitando-lhes o
envolvimento com as praticas sociais (ler e escrever) que os auxiliardo a interpretar,
a estabelecer significados, a reconhecer recursos e qualificar-se para a comunicacao
e o trabalho.




Soares (1998, p. 101) tece a hipdtese de que o letramento escolar corre o risco
de voltar-se demasiado a padrdes internos a escola de tal forma que de fato, se
aprendizagem escolar for uma dissonancia com a vida ndo escolar, o aluno pode
tornar-se um “analfabeto funcional”, ja que nao se envolverd com as praticas soci-
ais de leitura e escrita (LEITE, 2006). Dai que o conceito e a palavra surgem como
uma provocacao para uma perspectiva mais critica e atuante da condicao escolar:

(...) as pessoas podem se tornar capazes de realizar tarefas escolares de letra-
mento, mas podem permanecer incapazes de lidar com usos. cotidianos de
leitura e de escrita em contextos nao escolares — em casa, no trabalho e ho
contexto social. De fato, o termo “letramento funcional” foi-criado justamente
para ampliar o conceito de letramento definido pela escola, acrescentando. a
ele comportamentos letrados cotidianos que a aprendizagem formal em con-
textos escolares nao parece promover.

Acentue-se aqui a ligacao entre essa definicao e a visdo de Bakhtin: a palavra/a
escrita do outro deve tornar-se a palavra/a escrita propria — o sujeito assume a
escrita como propriedade, da qual se utiliza em suas diferentes préaticas sociais.

Letramento — o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um indi-
viduo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita-e-de suas praticas

sociais. (SOARES, 1998, p. 31)

O leitor deste texto viu que o tema nos pertence e pode redimensionar nossas
praticas. De modo suave e progressivo, ler e escrever nos ensinardo que a cultura
escrita é 0 nosso territério — por isso é que nos tornamos professsores.
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LETRAMENTO

LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS

NO ENSINO FUNDAMENTAL

ZORAIDE INES FAUSTINONI DA SILVA!

ste texto tem por finalidade contribuir para as discussdes que estdo sendo

feitas pelos educadores da rede de ensino do estado de Goids, tendo em

vista a reorientacdo curricular do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. Essa
reorientacdo pauta-se por um processo participativo e busca concretizar um ensino
fundamental de qualidade, direito que tem sido muitas vezes negado a criancas e
jovens da escola publica.

A idéia de ter uma escola mais sintonizada com as praticas culturais que se dao
fora da escola nao é nova, mas reaparece com muita forca nos dias atuais. Temos
hoje a maioria da populacdo de criancas e adolescentes no ensino fundamental e
isso traz um grande desafio: como ensinar a todos? A falta de sintonia da escola
com a populacao por ela atendida tem sido apontada como um dos fatores respon-
saveis pelo fracasso escolar. A aprendizagem implica construcao de sentido e o que
faz sentido para nés sao as praticas culturais: as relagdes sociais que estabelecemos,
os saberes que temos, as crengas e os valores com os quais nos identificamos.
Como a escola pode entdo cumprir seu papel social, apartada da vida que pulsa a
sua volta?

E 0 que a leitura e a producao de textos tém a ver com isso? As praticas sociais
sdo mediadas pelas linguagens. Vivendo em sociedade, o ser humano cria e recria
multiplas linguagens e discursos e deles se utiliza com diversas finalidades.

Neste texto, o foco é a linguagem verbal: a fala e a escrita (leitura e producao), os
textos produzidos nas mais diversas situacodes, que circulam nas diversas esferas soci-
ais (e a escola é uma delas) produzindo diferentes sentidos, incluindo e excluindo, dis-
seminando e ocultando conhecimentos, facilitando ou dificultando a comunicacao.

Aprendemos a ler e a produzir textos orais e escritos em diferentes espacos e gru-
pos sociais: na familia, com os amigos, nos espacos de lazer, na rua, na creche, na
escola, no trabalho etc. H4 uma aprendizagem de fala, leitura e escrita que se da
em ambientes informais, por meio da escuta, do gesto, da observacao, da imitacéo,
de informagoes colhidas um pouquinho aqui, um pouquinho ali...

1 Pedagoga, pesquisadora do Cenpec



A escola, no entanto, tem como funcao ampliar essas aprendizagens, possibilitar
as novas geracoes 0 acesso a discursos mais complexos, tais como aqueles produzi-
dos pela Ciéncia, pela esfera politica e pela midia. E fara isso muito melhor se inte-
ragir com as praticas culturais nas quais criancas e jovens estao envolvidos.

A escola é um importante espaco de letramento. E letramento, seqgundo Magda
Soares (1998) “é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em
um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessi-
dades, valores e préticas sociais” . Por exemplo: comprar e ler o jornal para informar-
se sobre o que acontece no mundo, escrever uma carta para a coluna do leitor posi-
cionando-se sobre determinada matéria, preencher um formulério ao solicitar um
emprego, sair-se bem numa entrevista, participar de uma assembléia do sindicato
ou do condominio do prédio, sentir prazer ao ler um romance etc. E também
Magda Soares que nos chama a atencao para o fato de que, muitas vezes, os
sujeitos sao capazes de comportamentos escolares letrados, mas sao incapazes de
lidar com usos cotidianos da escrita em contextos ndo escolares.

O que o letramento escolar tem oferecido as criancas e jovens: aproximacdo ou
afastamento da realidade? Consciéncia ou ocultamento das injusticas? Valorizacdo
ou desvalorizacdo dos sujeitos?

Em Goias, com a Reorientacao Curricular, esta sendo feito um esforco para apro-
ximar a escola e a populacdo que nela esta. Na sondagem realizada pelas subsecre-
tarias de Goids, os alunos pedem para os professores “ensinarem com mais cari-
nho”, “explicarem com mais paciéncia”, “dialogarem mais”, “darem aulas mais
dinamicas”... Os alunos sentem dificuldade para aprender os contetidos escolares e
esperam do professor uma mediacéo.

Isso tem a ver com letramento, uma vez que o trabalho na sala de aula inclui fala
e escuta, leitura e escrita. E essas acoes humanas estao impregnadas de valores e
de representagdes. Que representacdes professores e alunos tém um do outro? Que
expectativas tém quanto ao desempenho de um e de outro? O que as familias
esperam da escola?

Nessa direcdo, é fundamental que a escola se aproxime do universo cultural de
criancas e jovens e que os textos (contos da tradicdo oral, letras de cancdo, poemas,
rap, hip hop, cordel, cartas, artigos de opinido, rétulos etc.) e suportes textuais (jor-
nais, revistas, livros, embalagens, folhetos, panfletos etc.) que existem na sociedade
sejam trazidos para a sala de aula. Quando a escola pergunta aos alunos e as
familias sobre suas praticas culturais, valores, expectativas e necessidades, o ensino
e a aprendizagem de leitura e producao de textos podem se tornar muito mais con-
textualizados.

E importante considerar a leitura e a producdo de textos como acoes sociais que
se ddo nas diferentes esferas de atividades humanas, ou seja, como géneros discur-
sivos e ndo como exercicios escolares. Quando um sujeito interage verbalmente
com outro procura organizar seu discurso de acordo com suas finalidades e
intencoes e as apreciacdes que faz de seu interlocutor.




Segundo Bakhtin (1929; 1990), os textos que produzimos, orais ou escritos, sdo
formas de dizer que se originam das necessidades criadas em diferentes esferas da
comunicacao humana. Essas formas de dizer (oralmente ou por escrito) ndo sao
inventadas a cada vez que nos comunicamos, mas estao a nossa disposicao, circu-
lam nos diferentes meios sociais, tenhamos ou nao consciéncia delas.

Os géneros sao formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cul-
tura e podem ser definidos por trés aspectos basicos coexistentes:

e Seus temas: o que é dizivel ou pode se tornar dizivel, por meio do género;

e Sua construcdo composicional: forma particular dos textos pertencentes ao
género,

e Seu estilo: selecao feita pelo autor de recursos da lingua — do vocabulario, de
gramatica, tendo em vista o género.

Para Schenewly (2004), o género é uma ferramenta, um instrumento com o qual
é possivel exercer uma acao lingUistica sobre a realidade. Segundo esse autor, 0 uso
de uma ferramenta resulta em dois efeitos diferentes de aprendizagem: por um
lado, amplia as capacidades individuais do usuario; por outro, amplia seu conheci-
mento a respeito do objeto sobre o qual a ferramenta é utilizada.

No plano da linguagem, a aprendizagem dos diversos géneros discursivos que
socialmente circulam entre nés ndo somente amplia a competéncia lingtistica e dis-
cursiva dos alunos, mas também l|hes aponta inUmeras formas de participacao
social, que eles, usando a linguagem, podem ter como cidaddos. Por exemplo, ao
aprender a ler o jornal — a reconhecer as intencoes de quem escreve, 0s recursos
utilizados para atingir determinado leitor, a comparar a forma como diferentes jor-
nais publicam uma mesma noticia, quais assuntos sao objeto de destaque etc. — os
alunos comecam a penetrar nessa esfera de comunicagao tdo importante para a for-
macao de opinido. Ao aprender como sao feitas e para que servem as cartas argu-
mentativas de solicitacdo e de reclamacao, o aluno nao apenas se apropria de infor-
macdes sobre seu contelido, sua estrutura, seu estilo e sobre a linguagem mais ade-
guada a esse género, mas também toma consciéncia de que os cidaddos tém o direi-
to de reclamar e solicitar providéncias das autoridades competentes. Por meio de
estudo de géneros tais como bulas de remédio e rétulos de embalagens, aprendem
sobre os cuidados com a saude e os direitos do consumidor. Ou ainda, no campo
criativo, percebem que podem apreciar e criar textos para fruicdo estética e reflexdo
critica, como o poema, as letras de cangdes e as narrativas de ficcdo em geral.

LETRAMENTO NO BRASIL: O QUE DIZEM AS AVALIACOES?

Exames de leitura como o SAEB e o PISA e a pesquisa realizada pelo instituto
Montenegro com o objetivo de construir um Indicador Nacional de Alfabetismo
(INAF) indicam aspectos que poderiam ser mais bem trabalhados pela escola. Sabe-
mos que essas avaliacdes tém limites e é importante conhecer as reflexdes feitas por
diferentes autores. (Ribeiro, 2003; Bonamino, 2002).



No entanto, apesar das ressalvas que se possam fazer a essas avaliacdes, elas nos
dao pistas do que pode ser melhorado, nao para o aluno sair-se bem no exame, mas
para poder utilizar a leitura, a fala e a escrita para situar-se no mundo, para lutar
por direitos, para usufruir bens culturais, para prosseguir com os estudos, para
inserir-se no mercado de trabalho, enfim, para ser cidadao.

Os resultados indicam:

® pouca familiaridade com a diversidade de géneros;

e falta de habito de voltar ao texto para responder questdes referentes a ele;
respondem com base no senso comum, considerando apenas as alternativas colo-
cadas, sem relaciona-las ao texto;

e dificuldade para:

.inferir significado de termos desconhecidos, apoiando-se no contexto;
-localizar informacoes e fazer inferéncias a partir de graficos;

.integrar informacées advindas de um texto verbal continuo e de um grafico
(isso vale para leitura e producéo),

. perceber contradi¢des no texto (isso vale para leitura e producéo);
.argumentar (vale para leitura e producéo),

.relacionar causa e conseqiéncia em textos mais longos.

Ainda que a escola ndo seja a Unica responsavel pelo letramento, essas dificul-
dades indicam, de certa forma, aspectos que podem estar frageis no trabalho da
escola. No que cada area pode contribuir para melhorar esse quadro?

A LEITURA E A PRODUCAO NAS DIFERENTES AREAS
DO CONHECIMENTO

Antes de sermos professores desta ou daquela especialidade, somos leitores e pro-
dutores de textos. No dia-a-dia e na nossa atuagao profissional, utilizamos procedi-
mentos e estratégias de leitura e producdo, que nos permitem compreender textos
e nos comunicar. E, muitas vezes, também nos deparamos com dificuldades para ler
e produzir textos. Para que possamos ajudar nossos alunos precisamos ampliar
nosso préprio letramento. A troca entre os educadores de uma mesma e de dife-
rentes escolas é fundamental nesse processo.

Cada area do conhecimento tem sua parte na formacao do leitor e do autor de
textos orais e escritos. Assim, é o trabalho conjunto dos educadores que ira garan-
tir a ampliacdo do acesso das criancas e jovens ao mundo letrado.

Mas, evidentemente, existe uma diferenca entre o trabalho de leitura e producéo
em Lingua Portuguesa e nas outras areas.

Para Lingua Portuguesa, a leitura e a producao de textos sao os objetos de ensi-
no e de aprendizagem. Nas aulas de Lingua Portuguesa os estudantes vao entrar
em contato com diferentes géneros discursivos para apreender suas caracteristicas
e desenvolver capacidades de leitura e producdo de diferentes géneros, que abor-
dam os mais diversos temas, com variadas finalidades. Nesse trabalho, o ideal é
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sempre preservar o maximo possivel a funcao social que a leitura e a escrita tém fora
da escola. Cabe também a area de Lingua Portuguesa o trabalho de analise lingis-
tica, de modo que os alunos se apropriem desses conhecimentos e possam ler e
produzir textos em diferentes situacoes escolares e ndo escolares, com clareza,
coesao e correcao gramatical (e ortogréfica).

Os professores das outras areas utilizam leitura e escrita como instrumento para
a aprendizagem de contetdos de sua area. As capacidades de leitura e producao
funcionam como ferramentas que se relacionam dialeticamente com os contetidos
dessas areas. Trata-se de uma relacdo de méo dupla: para que aprendam os conteu-
dos das areas precisam saber explorar um texto: localizar informacdes importantes,
fazer inferéncias, relacionar as partes de um texto, identificar idéias principais,
temas ou teses, estabelecer relacdo de causa e conseqléncia, distinguir fato de
opiniao, reconhecer intencionalidade do autor, avaliar criticamente as informacoes,
argumentos, propostas, lidar com vocabulario especifico da area (com significados
diferentes do que muitas vezes tém no uso cotidiano) etc. Por outro lado, os con-
teldos das diferentes areas — conceitos, habilidades, valores, procedimentos que
elas desenvolvem — concorrem para a ampliacdo do letramento, tornando o sujeito
mais apto a compreender diferentes géneros discursivos, a utilizar diferentes
suportes textuais.



QUADRO 1

LINGUA PORTUGUESA OUTRAS AREAS

Ensina a:

e manusear o jornal;

« explorar a primeira pagina identificando: manchete,
relacdo entre texto e imagem;

« |ocalizar e consultar o indice;

« identificar os cadernos que compdem o jornal;

« identificar a diversidade de géneros que ha no jornal;
« ler e compreender os diferentes géneros que circu-
lam no jornal;

« reconhecer a importancia e a funcao do editorial;

« perceber diferenca entre artigo de opinido, noticia,
reportagem;

e localizar a noticia dentro do jornal;

» comparar diferentes jornais: observar a forma como
diferentes jornais ddo uma mesma noticia; o que
virou manchete etc;

« identificar os suplementos: seus assuntos, publico a
que se destina, estrutura, estilo,

« produzir textos a partir do jornal, tal como cartas

para a coluna do leitor.

Solicitam que os alunos procurem no jornal artigos,
entrevistas, reportagens relacionadas a sua area, a

um tema que esta sendo estudado.

Em sala de aula trabalham:

« como fizeram para localizar a matéria,

» em que parte do jornal a matéria se encontra (no
editorial, numa secdo de debate? Num caderno
especifico? Num suplemento?).

Fazem leitura do texto (os procedimentos vao
depender do género: se é um artigo de opiniao,
uma entrevista, um texto de divulgacao cientifica,

um grafico, uma reportagem etc.).

Problematizam:

» Que contribuicoes o texto traz para o estudo que
esta sendo feito na area?

» Quais os limites que o texto jornalistico tem para o
contetdo da area?

¢ Que outras fontes consultar?

Registram conclusoes, fazem sintese das infor-
macoes, organizam tabelas e gréficos, se o texto

possibilitar, entrevistam pessoas sobre o assunto etc.

CAPACIDADES DE LEITURA

As capacidades leitoras comecam antes de se ter o texto em maos. Assim, é pre-
Ciso ajudar nossos alunos a:

e Localizar e acessar fontes de consulta (bibliotecas, Internet, programas de radio

e TV, museus etc.),

e Utilizar ficharios impressos ou Internet para localizar obras, autores, assuntos etc.;

e Consultar indices;

e | ocalizar uma matéria dentro do jornal,

e Avaliar criticamente as fontes (saber se sdo confiaveis).




Ha capacidades que sdao comuns a leitura de muitos géneros. Por exemplo:

e Reconhecer caracteristicas do género;

« [dentificar finalidade do texto;

o [dentificar intencionalidade do autor;

» Reconhecer efeitos de sentido (a partir de recursos gréficos, sonoros, estilisticos, semanticos, morfossintaticos etc.);
« Localizar informacodes explicitas;

« Inferir sentido de uma palavra pelo contexto;

« Fazer inferéncias globais;

« [dentificar temas ou idéias centrais;

« Estabelecer relacdes entre partes de um texto;

« |dentificar seqiiéncia de acontecimentos;

« Distinguir causa e consequéncia;

« Relacionar texto com conhecimentos do cotidiano ou especializado,

 Avaliar criticamente um texto.

Outras sao mais especificas de um determinado género. Por exemplo:

« |dentificar conflito gerador do enredo (romance, novela, cronica, contos de fadas etc.);

« Distinguir definicdo e exemplo (textos de divulgacao cientifica, escolares, verbetes, teses académicas etc.);

» Reconhecer posicoes distintas sobre um mesmo tema (artigos de opinido, debate, editorial, teses académicas etc.);
« Distinguir fato e opinido (reportagem, artigos de opinido, teses etc.);

« Estabelecer relacao entre tese e argumento (artigos de opiniao, editorial, teses académicas debate etc.),

« Identificar ordem sequencial de procedimentos (experimentos, regra de jogo, instrucdes de montagem, receitas

culinérias etc.).

E importante também ter em mente que uma mesma capacidade pode ser exer-
cida de forma diferente conforme o género. Por exemplo, é diferente localizar infor-
macao num texto literario e num grafico. As relacées que podem ser estabelecidas
entre texto verbal e imagem (intertextualidade) sdo diferentes para a primeira pagi-
na de um jornal e numa pagina do livro de Ciéncias. E ha novas necessidades surgin-
do, como, por exemplo, a capacidade de lidar com o hipertexto.

Ha também a necessidade de formar determinados habitos que caracterizam um
bom leitor, como por exemplo: na leitura, voltar varias vezes a um mesmo texto para
identificar idéias, fatos, teses, tirar conclusoes.

E QUANTO A PRODUCAO?

Quando falamos em producdo nos referimos ndo somente aos textos escritos,
mas também aos orais. O principal objetivo de se ensinar géneros orais na escola é
desenvolver capacidades de uso social da fala, tanto nas praticas mais informais,




isto é, aquelas da vida privada cotidiana (conversa, relato de experiéncia vivida,
comentario), que tém como principal caracteristica a improvisacdo, como nas mais
formais, aquelas que ocorrem na esfera publica de comunicacdo (discussao em
grupo, assembléia, semindrio, debate) — que exigem um preparo e obediéncia a cer-
tas normas especificas (ver texto anexo).
O trabalho com a producdo oral de textos, muitas vezes esquecido pela escola,
desenvolve importantes capacidades de participacdo social.
No que se refere a escrita, é preciso ajudar os alunos a desenvolver capacidades,
tais como:
e escolher o género mais adequado a uma dada situacdo de comunicacao: para
emocionar, divertir, informar, convencer, instruir, expor, comunicar-se a distancia etc.;
e planejar a escrita do texto: com que objetivo se vai escrever, quem sera o interlocu-
tor, onde o texto ira circular, quais sdo as caracteristicas do género em questdo, etc.;
e produzir o texto de acordo com as caracteristicas do género: o que pode e o0 que
nao pode ser dito, como se estrutura, recursos linguisticos que podem ser usados etc.;
e revisar o texto avaliando aspectos discursivos e gramaticais (incluindo ortografia),
e reescrever o texto melhorando seus aspectos discursivos, gramaticais e ortogra-
ficos, apresentando-o de maneira adequada.

COMO FAZER?

O como fazer, como desenvolver todas essas capacidades, ainda esta para ser
construido (ou quem sabe, em muitos casos, resgatado, recriado) e é o desafio que
se coloca a todos os professores. Algumas dicas e pistas podem ajudar a impulsio-
nar esse fazer. E é isso que vamos tentar na continuidade deste texto, ndo com o obje-
tivo de dar uma receita, mas de instigar os professores a pensarem outras formas.

Quando pensamos em leitura nas diferentes areas do curriculo escolar, sabemos
gue essa leitura tem, em geral, finalidade de estudo: ler para aprender. Isso nao sig-
nifica que, nas aulas desses componentes curriculares, devam circular somente tex-
tos escolares ou de divulgacdo cientifica. O ideal é desenvolver a unidade de estu-
do lancando méo de diferentes géneros: poemas, composicdes musicais, cronicas,
romances, fotos, textos de humor, artigos de jornal, filmes etc. Em geral, essa j& tem
sido uma pratica dos professores e essa forma esta muito presente nos livros didati-
cos. A questao é como fazer uma adequada exploracdo desses diferentes textos e
relaciona-los. Muitas vezes a diversidade de textos esta presente, mas nada se faz
com eles e se pressupde que o aluno da conta sozinho de fazer as relacoes e refle-
x0es, sem a mediacdo do professor.

Como ponto de partida, ha algumas perguntas que todos os professores precisam
se fazer:

® Em que situacoes a leitura e a producao sdo propostas em minhas aulas? Ha

uma finalidade que justifica essa leitura e essa producao? Ou sao meros exercicios

escolares?




e Os alunos sao esclarecidos a respeito da finalidade com que véo ler ou produzir
um texto? (Lembrar que, quando perdemos de vista o motivo para fazer alguma
coisa, tornamos essa acdo mecanica, sem sentido e ndo nos mobilizamos para
fazé-la de fato.).

e O que espero que os alunos aprendam na minha area? Que géneros sao mais
adequados para cada conteudo, tendo em vista essas aprendizagens?

e Tenho procurado utilizar uma diversidade de fontes de consulta e de suportes
textuais?

e Apresento diferentes géneros, extraidos de diferentes fontes e suportes, para
abordar um mesmo tema ou para desenvolver um mesmo conceito (por exemplo:
uma ilustracdo, um texto do livro didatico, um grafico, uma reportagem ou arti-
go de jornal)? Incentivo e ajudo os alunos a comparar esses diferentes textos e a
elaborar conclusdes sobre o assunto, a concordar ou discordar, a posicionar-se
criticamente?

e Faco leituras coletivas e compartilhadas de textos mais complexos ajudando a
identificar idéias, teses, argumentos; a inferir dados que ndo estdo explicitos; a
inferir sobre o significado de termos desconhecidos; a relacionar com outros tex-
tos lidos ou com experiéncias de vida?

e Planejo situacdes em que os alunos possam demonstrar suas aprendizagens e
divulgar suas producdes para outras pessoas e ndo apenas para o professor e os
colegas de classe?

LEITURA

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcdo
do significado do texto. Para os leitores em formacdo, a mediacdo do professor é
indispensavel. Assim, antes de propor a leitura de um texto escrito, ou de um con-
junto de textos, é preciso que o professor verifique as dificuldades que ele apresen-
tara para os alunos.

Um dos primeiros cuidados é esclarecer os objetivos da leitura: por que vamos ler,
0 que buscamos nesse texto ou nesse suporte textual, o que vamos fazer com as
informacoes que o texto traz, que conhecimentos queremos construir. A leitura é
feita com diferentes objetivos: por prazer, para conhecer um determinado assunto,
para atualizar-se, para executar uma acao, etc.

Em segundo lugar, é imprescindivel verificar o que a classe ja sabe sobre o assun-
to e também sobre o género discursivo (formatado no texto) ou suporte textual
(onde o texto se encontra), pois isso ira facilitar ou dificultar a compreensao. E
importante que o professor chame a atencdo dos alunos para os elementos contex-
tualizadores: o titulo, os subtitulos, a fonte, a secao/capitulo de onde foi retirado,
dados sobre o autor, imagens etc.

E interessante fazer perguntas com o objetivo de agucar a curiosidade e instigar
a antecipagao sobre o conteudo do texto, hipoteses que podem ser validadas ou



rejeitadas na leitura subsequente.

E necessario também chamar a atencao para as possiveis intencoes do autor: que
informagao quer transmitir, a quem quer convencer, que reflexdes quer provocar,
guem sao seus provaveis interlocutores.

PRODUCAO

No que se refere a producdo de textos (orais ou escritos) é desejavel que mante-
nham a maior semelhanca possivel com as praticas sociais de fala e escrita que ocor-
rem fora da escola, ou seja, ndo devem ser meros exercicios escolares. E importante,
entdo, que os professores das diferentes areas pensem em atividades em que a fala
e a escrita tenham finalidade social, como por exemplo: comunicar algo, registrar,
divulgar, informar, expor, alertar, agradar, relatar, convencer, emocionar, divertir etc.

Para produzir textos em diferentes géneros é preciso conhecé-los; assim, é
necessario que essa diversidade seja explorada nas aulas das diferentes disciplinas.

A producao de texto exige planejamento. Esse planejamento implica tomada de
decises, tais como: qual é o melhor género para o objetivo que se tem, quais sdo
as caracteristicas desse género, a quem o texto se destina. Além disso, é preciso
atentar para o que j& sabemos e para 0 que precisamos pesquisar, pois ndo basta
saber como dizer, mas também ter coisas para dizer.

E o texto escrito requer também revisdo e reescrita para aperfeicoar tanto os con-
tetidos das areas, como os aspectos discursivos (relativos ao género) e gramaticais.
Ainda que ensinar gramatica (incluindo ortografia), de modo sistematico, ndo seja
tarefa dos professores das outras areas, ajudar o aluno a revisar o texto e a corrigir
as inadequacdes é tarefa de todos. Nao se pode esperar que os estudantes constru-
am sozinhos esses conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados das avaliacdes de leitura reafirmam o papel fundamental da escola
na formacao do leitor. Os resultados do INAF mostram que a escolaridade é o prin-
cipal fator de promocao das habilidades e praticas de leitura, sendo que os niveis
melhores sdo atingidos somente por aqueles que completaram as oito séries do
ensino fundamental. Conclusdes semelhantes sdo apontadas pelo PISA, incluindo o
ensino médio. Esses dados reafirmam a importancia da escola como agéncia de
letramento.

Os resultados do SAEB mostram que ha um aumento da proficiéncia em leitura
ao longo da escolaridade, mas mostram também que da 42. para a 8°. série esse
aumento é modesto.

Além disso, o fraco desempenho da maioria dos que foram avaliados indica que
a atuacao da escola precisa ser melhorada. No entanto, ndo se trata apenas de me-
Ihorar o trabalho com a leitura e a producao, mas também de reprovar menos, de
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combater a defasagem idade-série, pois se o ensino fundamental é tdo importante,
é preciso garanti-lo para todos, na idade correta prevista pela legislacao. E para isso
a escola publica precisa contar com o apoio e orientagao dos 6rgaos governamen-
tais. Nao basta avaliar, é preciso dar condicdes para que os educadores melhorem
seu trabalho.

Além da necessidade de uma melhor atuacdo da escola, os resultados dos exa-
mes indicam também a urgéncia de politicas publicas para o acesso da populacao
aos bens culturais: bibliotecas, espacos culturais (cinema, teatro, espetaculos musi-
cais, exposicdes etc.), a informatica e a educacao continuada durante e apds o
ensino formal. Essas medidas podem contribuir para melhorar a escola e também
a sociedade.

ANEXO

Capacidades de producao oral:

¢ Planejar a fala em funcdo da intencionalidade, das caracteristicas do ouvinte,
da situacao e dos objetivos que se tem;

e Selecionar e utilizar recursos discursivos, semanticos e gramaticais, prosodicos
e gestuais;

e Utilizar recursos gréficos, plasticos, sonoros, audiovisuais, etc.;

e Ajustar a fala conforme a reacdo dos ouvintes;

e Argumentar, defender idéias e pontos de vista;

e Respeitar o ponto de vista do outro, ainda que seja divergente,

Ouvir, dialogar, negociar.

Essas capacidades gerais adquirem conotacdes especificas dependendo do
género. Por exemplo:

e Numa situacao publica de conversacao, numa reuniao de estudo ou trabalho,

ou numa assembléia:
- Ouvir o outro com atencao;
- Esperar a vez de falar;
- Expor idéias de forma clara;
- Argumentar, defender idéias e pontos de vista,
- Avaliar criticamente as idéias e opinides dos outros.
e Numa entrevista:
- Saber abordar o entrevistado (dirigir-se respeitosamente a ele, explicitar obje-
tivos da entrevista, agendar, combinar a melhor forma e lugar, etc.);
- Respeitar valores éticos (por exemplo, pedir autorizacdo para gravar ou filmar);
- Elaborar as perguntas tendo em vista os objetivos da entrevista;
- Incentivar o entrevistado a falar mais sobre um assunto que interessa;
- Usar estratégias para que o entrevistado ndo se desvie do foco da entrevista;
- Fazer anotacdes e outros tipos de registro,
- Transcrever respostas sem distorcer o que foi falado.



e Num semindrio ou exposicdo oral:
- Preparar-se previamente para a exposicao;
- Elaborar roteiro;
- Adotar postura adequada a situacao;
- Saber como introduzir o assunto;
- Utilizar recursos para envolver os ouvintes, para apoiar a fala, etc.;
- Saber encerrar a exposicao,
- Estimular e alimentar o debate.
¢ Numa dramatizacado, declamacao ou “contacao” de historia:
- Memorizar o texto;
- Escolher recursos expressivos adequados ao texto e aos ouvintes;
- Criar clima, organizar o espaco,
- Usar entonacao adequada e outros recursos para prender a atengao do ouvinte.
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LETRAMENTO

LEITURAS DE MUNDO... OU

“A TRAICAO DAS IMAGENS”

M. TEREZINHA T. GUERRA !

“0 famoso cachimbo... Como fui censurado por isso! E, entretanto...
Vocés podem encher de fumo o meu cachimbo? Nao, nao é mesmo?
Ele é apenas uma representacéo. Portanto, se eu tivesse escrito sob
meu quadro: “Isto é um cachimbo”, eu teria mentido.”

RENE MAGRITTE

niciamos esta “conversa” com uma obra de Magritte que apresenta textos ver-

bal e ndo verbal aparentemente contradizendo-se. Exemplo curioso de intertex-

tualidade. Se afirmamos que a imagem ali apresentada é a de um cachimbo,
significa entdo que podemos ler imagens?

Na verdade, esta pintura possibilita reflexdes bastante interessantes sobre sis-
temas signicos de representacdo, sobre o que se vé e o0 que se sabe, o que se & e
como se |&, o que é texto verbal e ndo verbal, sobre leituras e representacoes de
mundo... Afinal, como propde Magritte, imagens podem trair? Ou, como afirma o
dito popular, “dizem mais que mil palavras”?

“Fora e além do livro, ha uma multiplicidade de modalidades de leitores. Ha o
leitor da imagem, desenho, pintura, gravura, fotografia. Ha o leitor do jornal,
revistas. Ha o leitor de graficos, mapas, sistemas de notacdes. Ha o leitor da
cidade, leitor da mirfade de signos, simbolos e sinais em-que se converteu a
cidade moderna, a floresta de signos de que ja falava Baudelaire. Ha o leitor
espectador, do cinema, televisao e video. A essa multiplicidade, mais recente-

mente, veio se somar o leitor das imagens evanescentes da computagao grafi-
ca, o leitor da escritura que, do papel, saltou para a superficie das telas eletroni-
cas, enfim, o leitor das arquiteturas liquidas da hipermidia, navegando no
ciberespaco.”

Lucia Santaella2

1 Arte-educadora, pesquisadora do Cenpec
2 Doutora em Teoria Literaria; coordena a p6s-graduacdo em Comunicacao e Semiotica da PUC-SP




Aprendemos desde criancas, em casa e na escola, que sé se |& o que estd nos
livros, ou melhor, que apenas textos verbais sao passiveis de leitura. Assim, bons
leitores conhecem — e Iéem - os grandes nomes da literatura universal, freqlientam
bibliotecas, possuem bons acervos de textos, de livros, assinam jornais, revistas, e,
mais do que tudo, entendem, interpretam, atribuem e se apropriam dos significa-
dos veiculados pelos codigos verbais. Aprendemos, também, o que é correto, que,
guanto mais lermos esses codigos, melhor os utilizaremos, tanto na leitura quanto
na producao — oral ou escrita.

Acontece que ha muito mais para se ler!

Lemos rostos, gestos, pessoas, cidades inteiras e 0s pequenos icones do computa-
dor... Lemos imagens, 0s sons e a paisagem; a propaganda e a embalagem, o cartao
amarelo e o sinal vermelho; o apito do guarda e a sirene da ambulancia; o outdoor
gue se agiganta e o selo da carta no correio... Partituras musicais, radiografias,
resultados de exames e eletrocardiogramas! Sinais de transito, obras de arte e toda
a sorte de manifestacoes artisticas: teatro, danca, cinema, fotografia, gravura,
audiovisual, escultura, pintura, musica, webdesign e tantas outras!

O ser humano é um ser simbdlico. Desde tempos imemoriais, constroi e atribui
significados a linhas, formas, cores, luzes, sombras, volumes, sons, siléncios, gestos,
movimentos... Construiu totens, obeliscos, pinturas corporais, cocares... Dancas
para pedir a cleméncia dos deuses e musica para homenagear seus ancestrais; mas-
caras e pajelancas acompanhadas de instrumentos que produziam estranhos sons
curavam as dores do corpo e da alma... Esculturas gigantescas e carrancas assusta-
doras afastavam os maus espiritos... A cruz dos cristdos, a estrela de David, as
coroas dos reis e imperadores, a auréola dos santos, as condecoracbes militares, a
suastica e as reveréncias, saudacdes, continéncias, genuflexdes, salvas de tiros, asso-
bios, sinais de fumaca, rojdes... O distintivo na lapela e a alianca na méao esquerda...
As viagens ao outro lado da vida presentes nas piramides tumbas dos farads, as
batalhas relatadas nos baixos relevos, tapecarias e estandartes medievais - orientais
e ocidentais, os pré—colombianos cédices maias, as vias sacras, afrescos e vitrais nas
grandes catedrais goticas relatando fatos da biblia sdao alguns poucos exemplos
dentre os muitos que existem de narrativas figuradas presentes na histéria da
humanidade, desde as grutas de Altamira e Lascaux... O fato é que o ser humano
jamais interrompeu sua vertiginosa e fascinante producdo de signos, patriménio
simbolico material e imaterial de todas as culturas.

A contemporaneidade se apresenta como uma época em que a presenca de sig-
nos, de imagens, de sinais, codigos, simbolos, icones, indices, alegorias é tao
macica, que torna o mundo — como se ja ndo o fosse - cada vez mais e mais sim-
bélico. Assim, além das obras de arte — o que ja nao é pouco! — bandeiras, distin-
tivos, logomarcas, jingles, vinhetas, quadrinhos, videoclipes, cartazes, sinais, apitos,
novelas, charges, anuncios, luminosos, animagdes, comerciais, grafites, intertextos,
hipertextos, multimidias, ficcdo e realidade, o virtual e o concreto invadem o nosso
cotidiano, disputando a atencdo de quem nem sempre os compreende (ou dispoe



de tempo para) ou a eles se submete, deixando-se levar por interpretacées superfi-
ciais ou banalizadas, ausentes de reflexdo. E o tempo da pressa, da urgéncia de
escolhas. E o tempo da onipresenca da imagem televisiva, dos ipods e da multimi-
dia. Do celular — criado para o uso do codigo verbal, mas que também é imagem:
filma e fotografa; dos chats e blogs da Internet, voltados para escrita, mas que pre-
cisa da visualidade dos “emoticons” (emotion + icons) para fortalecer estados de
espirito, j& que ndo se vé o rosto e a expressao de quem escreve, ndo se “sente” a
voz de quem fala...

Imagens virtuais, visuais, sonoras, gestuais, corporais, todas nao verbais: é possi-
vel viver, pensar, imaginar, conhecer “mundos” sem elas?

Nao ha como negar, os grandes referenciais de criancas, jovens e adultos contem-
poraneos sao os mundos irreais, artificiais, virtuais, fugidios, instantaneos, mas per-
suasivos e paradisiacos da televisao, da propaganda, da multimidia. Todos eles pau-
tados pela presenca macica dos codigos nao verbais, que numa dimensao calei-
doscépica e vertiginosa de mundos paralelos interferem na maneira de cada um ver-
se a si mesmo, o outro, a vida. A producao e a circulacao destas imagens constroem
significados coletivos que podem também se transformar em instrumentos de do-
minacao e poder.

Ha até quem diga que os conceitos e experiéncias de identidade cultural e de per-
tencimento se dao, atualmente, por meio da programacao televisiva, pelo “plin-
plin” da emissora mais assistida, pelas vinhetas e a musica da abertura do progra-
ma do domingo. Este é o novo show da vida... Vida que pode tornar-se cada vez
mais automatizada, robotizada, num mundo que podera vir a ser habitado por
seres cada vez mais alienados, estereotipados, submissos a uma cultura de massa
que pode vulgarizar o ser, banalizar a vida, mediocrizar as relacdées humanas. ...
Nao é a toa que governos autoritarios, ditaduras tanto temem (censuram, pren-
dem, torturam, exilam e até matam artistas) quanto se utilizam imensamente dos
codigos ndo verbais...

Pereira3 afirma, citando Bucci:

7

... a televisao é muito mais do que um aglomera-
mento de produtos descartaveis destinados ao entretenimento de massa. No Brasil,
ela consiste num sistema complexo que fornece o cédigo pelo qual os brasileiros se
reconhecem brasileiros. Ela domina o espaco publico (ou a esfera publica) de tal
forma, que, sem ela, ou sem a representacdo que ela propde do pais, torna-se
quase impraticavel a comunicagdo — e quase impossivel o entendimento
nacional.[...] O espaco publico, no Brasil, comeca e termina nos limites postos pela
televisdo. [...] O que é invisivel para as objetivas da TV nédo faz parte do espaco
publico brasileiro. O que nao é iluminado pelo jorro multicolorido dos monitores
ainda nao foi integrado a ele.” (1997, p.9-114)

3 Rita Marisa Ribes Pereira — Infancia, televisédo e publicidade: uma metodologia de pesquisa em construcéao.
4 Bucci, E. Brasil em tempo de TV. S. Paulo: Boitempo, 1997, in: Infancia, televisao e publicidade: uma
metodologia de pesquisa em construcdo, citado por Rita Marisa Ribes Pereira.




Na verdade, os séculos XX e XX| conviveram e convivem com processos de criacdo
e reproducao de imagens — sonoras e visuais - inexistentes em qualquer outra época
da histéria da humanidade.

Tais invencoes, tanto possibilitam um sem numero de vantagens, de acesso a co-
nhecimentos antes impensaveis, como podem trazer também, especialmente a tele-
visdo, um mundo editado, manipulado, cujos imperativos sao os fatores econémi-
cos e/ou politicos. “Nos telejornais, por exemplo, quando se mostram imagens cedi-
das e editadas por outra emissora, ou quando as imagens produzidas pela prépria
emissora sdo por demais "visiveis", entra em cena o comentarista, em geral tido
como especialista em politica, em economia, esporte, etc. que conduz a interpre-
tacdo, oferecendo a leitura dos fatos segundo o ponto de vista da emissora, que se
coloca no papel de juiz ao atribuir as imagens mostradas juizos de valor e, ao
mesmo tempo, fazendo uma (re)leitura de tudo que fora exibido. As imagens sao
apagadas por um processo de verbalizacdo, de parafrase, porque reproduzem um
determinado enfoque.(...) Isso porque, quase sempre, ouve-se uma voz relatando
tudo aquilo que esta sendo mostrado. Nesse caso, ha de ser repensado o status do
telespectador enquanto "testemunha do mundo" (Fecé, 1997). O espectador de TV
é privado de sua autonomia no trabalho de interpretacdo, quando a voz de um
locutor realiza o trabalho de leitura e interpretacao.”s

Preocupante também é o uso que se faz de imagens — verdadeiras — para cons-
trucdo de contextos e informagdes falsas. Alguém ja disse que é possivel dizer
grandes mentiras dizendo/mostrando s6 a verdade; que a fotografia ndo mente,
mas mentirosos fotografam... Assim, é possivel, por exemplo, numa manifestacado
gue juntou dez milhdes de pessoas numa determinada praca, veicular nas TVs, revis-
tas e jornais uma foto que mostra seu término, seu momento de dispersdo, um
grupo de meia duzia de pessoas, mas a legenda ou o locutor diz: foto da manifes-
tacdo tal no dia tal... Verdade? Mentira?!

Tais questdes tém sido motivo de preocupacao para educadores de diversos pai-
ses que, como Canada, Austrdlia, Tailandia, Gra-Bretanha, Israel, Finlandia, México,
Espanha, India e Filipinas, ja tém em seus curriculos escolares a disciplina “media li-
teracy”¢ voltada para a leitura, discussao, relacdes, influéncias e reflexdo sobre o

5 Tania Clemente de Souza em “Discurso e Imagem: perspectivas de analise do nao verbal.” — Ciberlegenda, 1998.
6 “Em sintese, a chamada media literacy (expressao inglesa que ndo tem uma traducdo no portugués) pode ser
subdividida em trés campos: Alfabetismo visual — habilidade para interpretar o simbolismo das imagens visuais
estaticas ou em movimento e entender seus impactos na audiéncia. Alfabetismo midiatico — habilidade para
entender como os meios de comunicacdo de massa, como TV, cinema, radio e jornais trabalham na producao
de significacdes e como estao organizados. Leitura Critica da Midia — habilidade para entender como apresen-
tadores, escritores e produtores de textos e contetidos audiovisuais integram contextos particulares e sao influ-
enciados por aspectos pessoais, sociais e culturais. (...) Maria Aparecida Baccega, professora da Universidade de
Sao Paulo (USP), atua na area ha 20 anos. Ela considera que uma mudanca social inclusiva sé pode ser efetiva-
mente alcancada se houver senso critico para isso, e “a educacdo desempenha ai papel fundamental”. —
Alfabetizacéo para as midias: como ler o que nao esta escrito. Fonte: MidiaComDemocracia- Revista do Férum
Nacional pela Democratizacao da Informacéo.



mundo construido, editado que se vé na televisdo, na hipermidia e o mundo em que
de fato se vive...

Mantida — salvo raras excecdes - por recursos vindos da propaganda e da publici-
dade, a televisao reserva a elas grande parte de seu tempo. Brilhantes, inteligentes,
persuasivas, educativas, artisticas, mediocres, de mau gosto, preconceituosas, ha de
tudo no mundo da propaganda que hoje vende desde sabonetes a presidentes da
republica... Mas, assim como a TV é um mundo fascinante, o da publicidade tam-
bém o é. Linhas, cores, volumes, luzes, formas, trilhas sonoras sdo de tal maneira
organizadas e compostas que atingem, de maneira diferente, os mais diversos seres
do planeta. Cada um Ié com os olhos que tem, com o repertério que possui. Por
isso também é urgente a necessidade dessa “alfabetizacdo” nos cddigos nao ver-
bais, pois, sua leitura pressupde muito mais do que decodificar linhas retas ou cores
primarias; sons graves ou agudos; gestos suaves ou movimentos sinuosos... Signi-
fica interpretar o discurso por trés da cor, a ideologia presente no gesto, o signi-
ficado politico de uma cancao, a intencdo de uma campanha publicitaria.

Criar embalagens, outdoors, jingles, comerciais etc. e influenciar pessoas por
meio da beleza e da persuasao é também produto do trabalho de pessoas que aliam
a estética a seducdo. Assim, nao é qualquer cor ou formato de uma embalagem que
vai atrair mais a atencao e fazer com que as pessoas comprem determinado produ-
to; também, ndo é qualquer logomarca ou outdoor que ira seduzir. Desenvolver a
campanha publicitéria de um produto ou candidato a cargo politico, por exemplo,
é, na verdade, lancar nova mercadoria para competir no mercado; necessita muito
estudo e requer uma equipe enorme de desenhistas, projetistas, fotdgrafos, ope-
radores de video, filmadores, editores, arte-finalistas, redatores, roteiristas, publi-
citarios, artistas, compositores, cantores, atores... Isso tudo antes de a campanha
tomar conta das ruas, radios, TVs, revistas, catalogos...Como exemplo de trabalho
de criacdo em equipe é admiravel! Como resultado, algumas producdes sao ver-
dadeiras preciosidades!

“A publicidade é hoje mais formadora de nossa subjetividade do que o ensino
escolar. Ela é a maior expressao de nossa época, quantitativamente pelos investimen-
tos que mobiliza, e qualitativamente por seu protétipo cultural, pois o consenso da
razdo contemporanea parece ser feito de imagens de sonho que nos convidam:
"sejam como nos, imagens publicitarias". (Toscani apud Calligaris, 1996, p. 89)7

O mundo do consumo e da propaganda — que geralmente cria necessidades onde
nao as ha - tem sido motivo de pesquisas bastante sérias. Outdoors, jingles, comer-
ciais, adesivos, brindes que antes eram dirigidos a adultos, hoje ja tém nas criancas
seu publico-alvo; a crianga é o cliente... Ha carrinhos de compras “tamanho infan-
til"” nos supermercados!

7 Oliviero Toscani é fotégrafo e publicitario; famoso por fotos polémicas para publicidade da Benetton.; extrai-
do do texto de Rita Marisa Ribes Pereira — Infancia, televisdo e publicidade: uma metodologia de pesquisa em
construcao. (Internet)




“Eu penso que precisaria ensinar a ler a publicidade e em geral a nova comuni-
cacdo. Hoje a leitura ndo sé sao os livros. Os professores, alias, deveriam se espe-
cializar em comunicacdo moderna. Precisa saber ler a televisdo e ninguém ensina
isso, quando deveria ser um dos primeiros ensinos, na propria escola maternal, ensi-
nar a ler imagens. Parece-me muito claramente que hoje as imagens sdo a realidade.
Mais de 90% do que conhecemos, conhecemos por imagens. Temos opinides sobre
coisas que s6 conhecemos por imagens.” (Toscani apud Calligaris, 1996, p. 85)8

Enfim, pensar um curriculo que contemple as praticas culturais dos alunos, a cul-
tura na qual se insere a escola, é inviavel se ndo levar em conta as questdes aqui
colocadas. Cultura também &, hoje mais do que nunca, a cultura do nao verbal.

E 6bvio que a leitura, a producéo e a critica dos cédigos néo verbais sdo objetivos
e conteutdos especificos das aulas de Arte, mas ndo deverdo ser contempladas como
fontes de informacao e conhecimento apenas nas aulas dessa disciplina. Obras de
arte e producoes artisticas sao campos de sentidos que emergem da histéria, de um
contexto social, politico, histérico e cultural que ampliam a leitura de mundo de
todos que delas se apropriam, tornando acessiveis a todos o pensamento, as idéias
e sentimentos de povos de todas a épocas, paises e culturas!

Vale lembrar que filmes, musicas, propagandas, outdoors, reproducdes de obras
de arte, videos, audiovisuais, imagens em geral, visitas a museus, salas de concer-
tos, teatros sao meios extremamente eficazes para a compreensdo dos mais dife-
rentes contelidos nas diversas areas de conhecimento e que, se para professores das
outras disciplinas sdo recursos, nas aulas de Arte sao o préprio objeto de estudo.
Jamais serdo meios! Embora com objetivos diferentes, todos os professores — como
mediadores que sdo - deverao estar atentos a leitura, a critica, a recepcao dos tex-
tos nao verbais, que ndo devem ser vistos como mera decoragao ou ilustracdes sem
significado. Sempre tém uma intencao!

As questdes artisticas e estéticas, a construcao de redes perceptivas, afetivas, con-
ceituais e cognitivas elaboradas no dialogo entre leitor e imagens na busca da
atribuicdo de sentidos, especialidade do professor de Arte, terdo seu momento pri-
vilegiado nas aulas dessa area de conhecimento, mas a nao banalizacao destes con-
tetdos nas outras disciplinas é fundamental!

Também imprescindivel é o respeito a liberdade de expressao, a diversidade cul-
tural, aos valores simbdlicos das mais diversas culturas, povos e paises, assim como
as producoes dos colegas da classe. Fotografias que se guardam nas carteiras ndo
sdo apenas pedacos de papel, assim como a bandeira nacional ndo é sé um pedaco
de pano... Uma guerra quase foi desencadeada e muitas pessoas morreram por
causa de um desenho, de uma charge do profeta Maomé... Em alguns paises
europeus, como na Franca, meninas muculmanas estdo sendo impedidas de usar o
véu nas escolas assim como em algumas cortes americanas e salas de aula italianas
crucifixos estao sendo retirados das paredes, ndo pelo que sdo, mas pelo que repre-

8 Idem. Calligaris, C. Crénicas do individualismo cotidiano. S. Paulo: Atica, 1996. (Entrevista com Toscani p.73-92).



sentam... O verde e o amarelo solicitado uma vez aos brasileiros por um ex-presi-
dente tornou-se um mar negro de repudio e de protesto sem palavras... Com toda
certeza, nao lemos sd o que esta nos livros, embora, em hipétese alguma devamos
abrir mao deles!

A nao “alfabetizacdo” nos cédigos chamados nao verbais é também uma forma
de exclusdo. A educacdo para a compreensao das manifestacdes ndo verbais con-
tribui, de forma inequivoca, para o letramento, para a ampliacdo do olhar sobre si
proprio, sobre o outro, para a leitura de mundo e das inimeras culturas, construin-
do um olhar mais sensivel, critico, questionador e transformador da sociedade naqui-
lo que se faz mais urgente. Como seres leitores e produtores de culturas, inseridos
nelas, os aprendizes terdo a possibilidade de adquirir mais meios para construir suas
identidades pessoais, nacionais; sua cidadania e o sentido de pertencimento...

Aos professores resta lembrar que a palavra ensinar vem de “ensignare”, que sig-
nifica apontar signos...
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A ESCOLA E A COMUNIDADE COM A PALAVRA

SONDAGEM REALIZADA NAS ESCOLAS-

PESQUISA: UMA SINTESE

EQUIPE SUEF/CENPEC

ma proposta que pretende construir um curriculo que leve em conta a reali-

dade do aluno precisa como condicdo sine qua non trazé-la para dentro da

escola, buscando aproximar essa escola da sua comunidade e transforman-
do praticas escolares existentes, de forma a atender a expectativas e necessidades
de conhecimentos dos alunos, o que lhes propiciard certamente aprendizagens
mais significativas e prazerosas.

Foi com esse objetivo que realizamos nas escolas-pesquisa,de cada subsecretaria
a sondagem junto a alunos, pais, educadores e pessoas representativas da comu-
nidade. Essa sondagem estd sendo ampliada para as demais escolas, o que possi-
bilitard compor um painel mais amplo da Rede, que inclua os olhares e saberes
desses segmentos. Além disso, esse exercicio contribuird para uma maior aproxi-
macao de escolas e subsecretarias.

As informacoes coletadas foram obtidas por meio de entrevistas realizadas com
4 alunos, 4 pais, 4 educadores e 4 pessoas representativas da regiao, totalizando
16 entrevistas em cada escola-pesquisa. E importante ressaltar que nio se pre-
tendeu realizar um estudo com bases cientificas, mas sim um rico exercicio visando
aproximar a escola da sua comunidade. Quanto a selecdo de pessoas representati-
vas da regido que foram entrevistadas é interessante notar que houve uma grande
variedade de pessoas e profissdes: vendedor, contador, funciondrio publico, arte-
educadora/artista plastica, auxiliar administrativo, religiosos, técnica de saude, radi-
alista, ambientalista, militar, médico/vereador, psicéloga, empresario, administrador,
comerciante, professor/a, aposentado, doméstica, agente de salude, enfermeiro/a,
prefeita, advogado/escritor, pedreiro (presidente do Conselho Escolar), dona de ca-
sa, auxiliar de laboratério, motorista, vereador, policial, lavrador.

Para a selecdo dos entrevistados os entrevistadores utilizaram diferentes critérios.
Algumas subsecretarias ressaltaram que adotaram o critério de exceléncia, ou seja,
ouviram os alunos com maior rendimento escolar e facilidade verbal, bem como os
pais mais atuantes na escola. A maioria das subsecretarias, entretanto, procurou
selecionar os entrevistados de acordo com as instrucoes fornecidas no inicio do tra-
balho, escolhendo pais e representantes da comunidade de sexos, profissdes e




camadas sociais diferentes, alunos de séries e faixas etarias diversas, bem como pro-
fessores de séries e disciplinas diferentes.

Todos os entrevistados responderam a quatro questoes:

1. Na sua opiniao o que a nossa cidade/regiao tem de bom?

2. Na sua opinido quais sdo os principais problemas de nossa cidade/regido?
3. Que questdes estao presentes na vida dos adolescentes e jovens da regiao
gue deveriam ser trabalhadas na escola?

4. Em nossa regiao ha pessoas, lugares, além da escola, que merecem ser
conhecidos pelos jovens? Quais?

Os resultados dessa sondagem foram apresentados pelas subsecretarias no En-
contro “Reflex6es sobre o desafio da qualidade de ensino: subsidios para a
reorientacdo curricular”, realizado nos dias 28, 29 e 30 de marco de 2006 em
Caldas Novas-GO. Foram apresentados, em seguida, nas formacdes descentrali-
zadas de abril, que envolveram as regionais. Vale ressaltar que algumas subsecre-
tarias ampliaram essa sondagem para escolas dos municipios jurisdicionados, valo-
rizando e enriquecendo o trabalho proposto.

Apresentamos a seguir uma sintese das informacdes coletadas pelas subsecre-
tarias, enfocando os pontos em que foram observadas as maiores convergéncias,
como também os pontos citados com menos énfase. Nao foram listados os pontos
indicados com fregliéncia muito baixa.

Esperamos que esses dados sejam avaliados criteriosamente pelas equipes esco-
lares, nos espacos de trabalho coletivo e nos grupos de estudos por areas especifi-
cas, e que se apresentem como pontos fortes de reflexdo e discussao nas dreas,
como provocacoes e indicacdes para repensar e transformar a escola, o curriculo, as
praticas da sala de aula nas diferentes disciplinas.




PONTOS EM QUE HOUVE MAIOR CONCENTRACAO DE RESPOSTAS

PONTOS CITADOS C

OM MENOR ENFASE

Vide legenda ao lado




LEGENDA

*Na primeira e segunda questdes nao houve grandes variacdes entre os segmentos entrevistados
Itens relacionados a 32 questao:

* item mais apontado por alunos e educadores;

** jtem apontado praticamente por educadores e pais,

*** jtem apontado de forma mais contundente pelos alunos.

Itens relacionados a 4° questao:

* item mais apontado por educadores e representantes da comunidade;

** jtem mais apontado pelos educadores;

*** jtem mais apontado pelos alunos,

***% jtem mais apontado pelos pais e alunos.

Com relacao a primeira e segunda questdes as respostas dadas pelas quatro cate-
gorias entrevistadas ndo apresentam grandes variacoes, o que demonstra que os
pontos positivos citados sdo valorizados pela maior parte da populacdo goiana, da
mesma forma que os problemas apresentados atingem de modo praticamente igual
todos os grupos entrevistados.

Analisando conjuntamente as respostas as duas questdes, verificou-se que a sau-
de e a existéncia de opc¢des de lazer foram apontadas tanto como um problema
guanto como um aspecto positivo, 0 que parece indicar a existéncia de diferentes
niveis desses tipos de atendimento a populacao nas varias regides analisadas. Outro
ponto que merece atencdo é o valor que a populacao, seja de alunos, educadores,
pais ou outros representantes da comunidade, atribui a esses aspectos, uma vez
gue, quando nao os identifica de forma positiva, aponta a sua falta como um pro-
blema a ser sanado. A falta de infra-estrutura urbana é apresentada por muitos
entrevistados como um dos grandes problemas, segundo eles uma consequéncia do
rapido crescimento de suas cidades.

Chama a atencéo o fato de serem indicados como positivos, mesmo que com fre-
gléncia menor, 0s programas sociais e como negativo as desigualdades sociais,
tendo mesmo sido apontada a necessidade de se desenvolver uma consciéncia
politica mais consistente no municipio. Isso revela o desejo de discutir as questoes
que dizem respeito ao coletivo e a cidadania.

Quanto a terceira questao observou-se que os temas drogas e sexualidade/DST
foram apontados por todos como muito importantes para serem trabalhados pela
escola. Embora estes temas estejam previstos nos Parametros Curriculares Nacio-
nais, a demanda observada nesta sondagem parece indicar que ou eles ndo estao
sendo trabalhados no contexto escolar, ou estdo sendo abordados de forma
insatisfatoria.

Algumas respostas a essa questdo apresentaram diferencas entre os varios seg-
mentos. Assim, os itens relacionamento familiar e violéncia/seqguranca foram muito




mais lembrados pelos alunos e educadores do que pelos pais e representantes da
comunidade. J& o item relacionamento professor/aluno/funcionarios/colegas foi
apontado de forma mais contundente pelos alunos, o que sugere que ha dificul-
dades nessa area. Alguns alunos pediram “ensinar com mais carinho”, “explicar
com mais paciéncia”, “dialogar mais”, “aulas mais dinamicas” e “mais aprendiza-
gem”. O aspecto ética/valores/respeito/limites foi apontado praticamente sé pelos
educadores e pais, que sdo, provavelmente, as pessoas que sentem mais a necessi-
dade dessas questdes serem trabalhadas com os jovens.

Todos os conteudos citados sdo pertinentes e revelam a necessidade de se ir mais
fundo nas discussdes com os jovens sobre violéncia, drogas, sexualidade, relaciona-
mento familiar e relacionamento entre alunos e professores, funcionarios e colegas.
Esses temas, se bem trabalhados, atendendo aos interesses dos jovens e da comu-
nidade, podem contribuir na construcdo de um ambiente mais agradavel, sincero e
acolhedor nas escolas.

As respostas a essa questdao, no entanto, ainda merecem outras reflexdes. Os
alunos disseram tudo que queriam? Ou teriam receio de solicitar outros temas de
seu interesse? Os educadores, pais e membros da comunidade ndo tendem a res-
ponder o que j& é consenso nas escolas? Até que ponto, se as entrevistas fossem
feitas por outro tipo de instituicdo, apareceriam outras respostas? Essas sao ques-
t6es que merecem ser discutidas.

As respostas a quarta questao mostraram que os artistas, politicos e professores
foram as pessoas mais lembradas por todos os segmentos. No entanto, os artistas
foram mais apontados pelos educadores e representantes da comunidade e os
politicos, pelos educadores. Os professores foram os indicados com maior énfase
pelos alunos, mas vale a pena ressaltar que eles se referiam sempre a professores de
fora da escola, principalmente de cursos profissionalizantes e de informéatica. Os
lugares mais lembrados pelos educadores foram os espacos culturais e os pontos
turisticos/ecoldgicos e de lazer. As ONGs com seus projetos sociais foram mais
citadas pelos pais e alunos, o que denota a importancia do seu trabalho para as
comunidades, mesmo para 0s mais jovens.

Chama a atencao a religiosidade da populacdo, uma vez que religido, igreja e
lideres religiosos s6 nao apareceram nas respostas a segunda questao (quais sao os
principais problemas de nossa cidade/regido?), mas se fizeram presentes tanto nos
aspectos positivos da cidade, quanto nos temas a serem trabalhados nas escolas, ou
nas pessoas que merecem ser conhecidas pelos alunos. A lembranca das institui-
¢bes/atividades de lazer/cultura foi também muito forte, o que demonstra a valo-
rizacdo desse aspecto, ndo sé pelos jovens, mas pela populacdo em geral. Nova-
mente, vale a pena refletir se ndo existem outros aspectos significativos na vida das
pessoas que nao chegaram a ser verbalizados nas entrevistas.

Cabe ressaltar que foram indicados como lugares que merecem ser melhor co-
nhecidos pelos jovens o poder legislativo, o poder executivo e o judiciario. Assim,
houve manifestacdes em relacdo a importancia dos jovens conhecerem a Camara,



a Assembléia Legislativa, a Prefeitura, bem como o Férum e autoridades judiciarias
como promotores e juizes. Podemos pensar que essas manifestagdes sao expressao
de uma necessidade de se conhecer melhor como funcionam nossas instituicoes e
isso € muito importante porque s6 conseguiremos aperfeicoa-las quanto mais a
populacdo conhecer, participar e entdo controlar e cobrar o desempenho democra-
tico e ético das mesmas.

Hoje, a educacao formal e particularmente a escola ndo podem se distanciar dos
processos sociais contemporaneos, sobretudo os que compreendem a cultura local.
Nao ha como nao incorporar esses elementos especificos e particulares no curricu-
lo escolar.

O entendimento do que diz respeito a especificidade da comunidade na qual a
escola estd inserida é fundamental para a prética docente, no sentido de auxiliar o
resgate da memoria do lugar e contribuir para a construcao da identidade local.

O exercicio de definicdo de particularidades da cultura local possibilita o entendi-
mento de uma realidade constituida por elementos plurais. Essa perspectiva é
importante na medida em que permite ao aluno a convivéncia com as diferencas
culturais, condicdo para a pratica da tolerancia e do respeito a cultura em que esta
inserido.

Um melhor entendimento da realidade local implica estar atento as diversas
vozes que estao presentes na comunidade, nao perdendo de vista que a escola é
um lugar privilegiado de formacgao, de discussao e de emancipacdo, na medida em
que prepara o aluno para assumir uma postura de criticidade com relacao ao con-
texto. Dessa forma, vale ressaltar que nesse espaco deve-se também procurar
entender o que dizem o0s alunos e a comunidade escolar e também o que ndo
dizem: o siléncio e as lacunas.

E nesse sentido que propomos que os dados da sondagem realizada com as esco-
las sejam interpretados. Eles apontam a droga, a sexualidade e o relacionamento
familiar como elementos presentes na vida dos jovens que deveriam ser trabalhados
na escola. Cabe entdo a pergunta: que cidadao estamos formando para lidar com
esses e outros problemas do mundo contemporaneo?

De acordo com os dados elencados pelas entrevistas foi possivel perceber que
muitos dos problemas citados ja sdo objetos de preocupacdo no contexto escolar
fazendo parte da vida escolar de muitas unidades escolares, uma vez que 0s
Parametros Curriculares Nacionais ja orientam o desenvolvimento de tais temas
como transversais aos conteldos das diferentes areas de conhecimento. Cabe
entdo questionar, por que ha demandas dessas questdes para serem incorporadas
como tematicas para estudo? Serad que elas ndo estdao na pauta dos trabalhos ou
serd que a forma com que estdo sendo trabalhadas nao esta fazendo sentido para
os alunos?

Temos a considerar que os temas em questao dizem respeito a responsabilidade
social da escola, e podem ser trabalhados de forma coletiva em articulacdo com
outras instituicoes, dentre elas a familia.




Aos serem perguntados na 2® formacdo centralizada, em Pirenépolis, sobre como
cada disciplina poderia trabalhar com essas tematicas, os professores(as) orienta-
dores responderam que lancar mao de jornais, registros, palestras, dramatizacoes,
debates, seminarios, projetos interdisciplinares, planejamento participativo e parce-
ria com a familia sdo acdes que contribuem para a discussao dessas tematicas no
ambiente escolar. E importante salientar o carater coletivo das atividades sugeridas,
gue confirmam a forca do trabalho em equipe e os avancos que este propicia.

O desenvolvimento do processo democrético na escola solidifica o trabalho cole-
tivo, o didlogo, a reflexdo-acao-reflexdo, particularmente se temos o registro como
subsidio para a documentacao de todo o processo. Nesse contexto é possivel per-
guntar-se: quais os caminhos que podem ser apontados em cada disciplina para tra-
balhar as problematicas apresentadas na pesquisa? De que maneira é possivel
aproximar os pressupostos apresentados no texto referente as areas de conheci-
mento dos pontos apresentados pela pesquisa?

E necessério que a escola ndo perca de vista a necessidade de conhecer o aluno
(quem ele é, o que pensa, que projetos tem para si e sua comunidade) reconhe-
cendo, assim, 0s seus anseios e as caracteristicas fundamentais da sua regido nas
dimensdes sociais, materiais e culturais, como meio para construir progressivamente
a nocado de identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao lugar,
ao Brasil. E necessario também que as areas do conhecimento ajudem a explicar
esses fendmenos por meio dos seus conceitos especificos; cada uma delas tem uma
contribuicdo a dar para ampliar a visao de mundo dos alunos.

As préaticas pedagdgicas sao sempre sociais e politicas. A relacdo educativa é
politica e esta definida na vivéncia da escolaridade, de forma ampla, desde a estru-
tura escolar, na forma como a escola se insere e se relaciona com a comunidade e
na interacao entre os que nela trabalham.

Assim, é preciso compreender a escola como um espaco de indagacédo ja que a
vida é por si prépria uma constante indagacdo. Se o caminho apontado pelos pro-
fessores(as) orientadores(as) é o caminho ideal, deve-se ter em mente a sala de aula
como um espaco de construcao, um espaco aberto para discussoes, experimen-
tacdes, conflitos e reflexdes que facam a ponte ligando-a ao lugar, ao outro, a
sociedade e, portanto, a vida.



A ESCOLA E A COMUNIDADE COM A PALAVRA

A CIDADE, A ESCOLA E OS JOVENS

YARA SAYAO !

Superintendéncia de Ensino Fundamental da Secretaria de Educacdo de

Goias realizou uma sondagem junto a alunos, educadores, pais e pessoas

representativas da comunidade, com o objetivo de coletar dados a respeito
da relacdo entre a cidade e os contelddos trabalhados pelas escolas publicas. O
ponto de partida deste breve texto é uma sintese dessa sondagem, a qual nos
fornece elementos para uma reflexdo sobre questdes que podem interferir positiva-
mente na aprendizagem dos jovens no sistema formal de ensino.

Podemos considerar o territério de pequenas ou grandes cidades como sistemas
integrados de relacdes sobre as quais se sustenta o desenvolvimento e a aprendiza-
gem de seus habitantes. Pensar os jovens na cidade hoje implica tornar relevantes
Seus espacos, suas idéias e suas praticas. Implica sobretudo considera-los como
atores, como agentes sociais que formulam questdes significativas, propdem acdes
relevantes e contribuem para a discussao e o enfrentamento dos problemas sociais.
Conquistar a cidade, para a juventude, é a grande experiéncia de cidadania, pois
significa viver a cidade como descoberta e iniciagdo, como uma aventura, como
espaco de liberdades urbanas, de trocas, de aprendizagens e expressoes.

Para que a escola possa, de fato, ocupar um lugar mais significativo na comuni-
dade da qual faz parte, é importante que coloque como eixo do trabalho peda-
gdgico maior articulacdo de suas praticas com a vida dos cidaddos de sua comuni-
dade, sua historia, suas preocupacoes, suas crencas, suas possibilidades e obstacu-
los no exercicio de sua cidadania; enfim, é a dimensdo politica da educacdo que
esta em jogo.

A prioridade da educacdo escolar deve ser o decisivo estimulo a participacao
cidada dos jovens, em especial aqueles em condicao de pobreza vitimados pela vio-
léncia socioecondmica que tem gerado, historicamente, fracasso escolar, desagre-
gacado social e falta de perspectivas para a construcdo de um projeto de vida. A
reversao das légicas que aprofundam a desigualdade e reforcam a apatia e a vio-
léncia ¢ tarefa na qual devem ser engajados todos os educadores interessados na
construcao de uma nova realidade para a juventude na cidade.

Uma primeira reflexao a ser feita decorre da prépria formulacdo de uma das qua-
tro perguntas apresentadas na sondagem: "Que questdes presentes na vida dos
adolescentes e jovens da regido deveriam ser trabalhadas na escola?" Isso obriga a

1 Psicéloga do Servico de Psicologia Escolar da USP




pensar que devemos considerar tanto as diferentes formas de trabalhar contetidos
de cada uma das disciplinas regulares oferecidas como incluir essas preocupa-
¢bes/solicitacbes da comunidade, em atividades/espacos outros da escola que nao
s6 os da sala de aula.

Muito se tem falado da auséncia ou insuficiéncia de espacos de reunido, encon-
tro e troca entre adolescentes e jovens, em especial para os pertencentes a familias
pobres que residem em localidades com pouca oferta de atividades culturais e de
lazer para a populacdo, embora por vezes isso ocorra também em bairros centrais.
Esse fato expressa a precariedade da oferta de espacos nos quais se possa produzir
condicoes para a interlocucao entre adolescentes e entre eles e seus educadores. A
propria escola, sem abrir mao de sua principal funcdo, pode oferecer muitas opor-
tunidades para que os jovens, em grupo, experimentem/vivenciem atividades nao
apenas cientificas, mas também culturais, esportivas etc.

Se considerarmos curriculo como itinerario formativo, devemos aproveitar tanto
as oportunidades que a escola possa oferecer diretamente como explorar, articular
e potencializar outras alternativas que ela diretamente ndo disponibiliza, mas que
existem na localidade. O trabalho, nos espacos extraclasse, com projetos cujos
temas os proprios alunos tém condicbes de eleger séo um bom exemplo de possi-
bilidade de oferecer aos jovens um aprendizado no qual a questao da autonomia e
da emancipacao possa ser trabalhada ativamente. Os projetos podem ser oportu-
nidades de acesso a expressdes contemporaneas importantes para a identidade cul-
tural dos jovens (0 mapeamento das diferentes expressoes culturais significativas da
regido — tanto as tradicionais quanto as recentes - pode ser um bom inicio).

A escola pode ainda estimular e abrigar, na medida do possivel, grupos de alunos
e ex-alunos que desejem utilizar seu espaco para ensaios e apresentacdes de gru-
pos de musica, teatro, danca e outras expressoes artisticas de interesse dos jovens.
Atitudes como essas sdo importantes para que a escola desempenhe seu papel fun-
damental de incentivar a acao dos jovens como produtores de cultura e ndo apenas
como espectadores.

As temaéticas indicadas na referida sondagem como sendo importantes no traba-
lho da escola referem-se predominantemente a questdes sociais e atuais. Os temas
mais citados nas entrevistas realizadas (drogas, sexualidade/DST, relacionamento
familiar, violéncia/seguranca, relacionamento professor/aluno/funcionéarios/colegas,
ética/valores/respeito/limites, religido), se pensados a partir dos contetidos discipli-
nares, dizem respeito mais diretamente a atitudes que a conceitos. H& algumas
questdes apontadas que sao pertinentes ao espaco publico, como violéncia, sequ-
ranca, e ha muitas que indicam questdes aparentemente mais ligadas a atitudes e
comportamentos da vida privada, como relacionamento familiar, drogas, sexuali-
dade e outros.

E muito interessante notar que os relacionamentos, tanto os da vida privada
quanto os que acontecem no interior da escola, em especial os que envolvem pro-
fessores e alunos, funcionarios e alunos, alunos entre si sdo muito citados. Uma



interpretacao possivel é a de que os jovens reservam um lugar bastante significati-
vO para seus educadores apontando-os como quem pode e deve auxilid-los na tare-
fa de conviver em grupo e de se comunicar com os outros, inclusive no ambito das
relacdes pessoais. Talvez também signifique que os alunos querem poder discutir as
diferentes formas de exercicio de autoridade.

Se pensarmos que essas questoes tém diretamente a ver com regras e normas de
convivéncia, podemos inferir a importancia de a escola construir/discutir permanen-
temente com seus alunos as chamadas Regras de Convivéncia. Esta pode ser uma
forma dinamica de envolver os alunos na construcao/ reformulacdo/ atualizacdo de
uma ferramenta de relacionamento de todos os atores da comunidade escolar. Tal
instrumento pode conter principios democraticos gerais que orientardo o estabele-
cimento dos direitos e deveres de todos (diferenciadamente por segmento), ao
mesmo tempo em que sugere possibilidades de enfrentamento coletivo dos confli-
tos e violacoes as regras estabelecidas coletivamente.

Vale lembrar que o processo que a escola desencadeia para essa finalidade se faz
tdo importante quanto sua resultante, ou seja, as discussdes e debates para o esta-
belecimento de regras reconhecidas e legitimadas por todos sao excelentes ativi-
dades para o ensino-aprendizagem de questdes que dizem respeito ao convivio/
relacionamento com as diferencas. A inclusao do didlogo como forma preponderan-
te para enfrentar/mediar os conflitos pode ser excelente forma de atender as neces-
sidades solicitadas pelos alunos. As escolas que ainda adotam Regimentos que ver-
sam apenas sobre os deveres dos alunos e sobre sancdes disciplinares podem
realizar processo geral de revisao de tal instrumento.

Outra possibilidade a ser explorada pela escola é o funcionamento de cada
Conselho de Escola: como tem se dado seu funcionamento? E a participacdo de
cada segmento escolar? Ha demanda de mudancas de forma a democratizar as
relacbes? Também o funcionamento do Grémio Escolar deve ser objeto de atencdo
dos educadores: ha espaco fisico para seu funcionamento na escola? Caso a parti-
cipacao dos alunos esteja enfraquecida, hé iniciativas por parte dos educadores que
possam estimular/revigorar o envolvimento dos alunos?

Uma forma de se acolher as questdes apontadas pela sondagem realizada é a de
sua utilizacdo como critério para selecao dos contetdos em cada uma das disci-
plinas regulares. A partir do Projeto Politico Pedagdgico estabelecido em cada
unidade escolar (no qual as demandas da comunidade devem ser consideradas), os
professores de cada area irdo conjuntamente (e provavelmente enfrentando os con-
flitos resultantes das diferencas conceituais/metodolégicas existentes entre os pro-
fessores) selecionar os contetidos que mais favorecam a compreensdo, por parte
dos alunos, das tematicas indicadas na pesquisa.

Também na escolha das estratégias utilizadas pelo professor pode haver um
destaque para aquelas que melhor se prestem a explorar determinados procedi-
mentos. Se tomarmos como exemplo o tema da Seguranca/Violéncia, a questao é
pensar como cada contetdo, em cada uma das diferentes disciplinas/ciclos, pode




oferecer mais elementos para que os alunos conhecam, tematizem, discutam, cri-
tiguem e pensem alternativas as ja existentes em sua cidade. Nao se trata de subs-
tituir contetdos, mas sim de favorecer articulacdo dos propostos com os que 0s
alunos sentem necessidade de discutir e, portanto, ampliar os recursos dos alunos
para o enfrentamento daquelas questoes.

Estas sdo algumas possibilidades de inclusdo, das questdes surgidas na sondagem
realizada pela Secretaria de Educacdo de Goias. Cada comunidade escolar pode
criar, sugerir e realizar muitas outras acdes diferentes das apontadas acima buscan-
do trazer cada vez mais para dentro da escola a vida que pulsa a sua volta.
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CONCEPCOES DAS AREAS DE CONHECIMENTO

=\
Y

>
-

>

[ ’//i\ \

|

ARTE: UMA NOVA PERSPECTIVA

UM PEQUENO HISTORICO DA AREA

ara compreensao de uma proposta pedagégica de Arte faz-se necessario
entender as mudancas conceituais e filosdficas ocorridas a partir de sua obri-
gatoriedade no ensino regular ocorrida em 1971.

A Lei n°. 5692/71 regulamenta a educacao artistica como obrigatéria na rede re-
gular — Ensinos Fundamental (22 fase) e Médio — e estabelece que essa disciplina
deve ser ensinada como “atividade” no curriculo de Comunicacao e Expressao. A
obrigatoriedade desencadeia a criacdo de cursos de licenciatura em Educacao
Artistica, no pais, a partir de 1973.

Cerca de duas décadas mais tarde, a area de arte é surpreendida com a proposta
do MEC de retirar dos curriculos do Ensino Fundamental e Médio, componentes
curriculares e &reas de conhecimento consideradas sem importancia para a for-
macao da crianca e do adolescente, sao elas: Filosofia; Educacdo Fisica e Arte.
Assim, arte-educadores se organizam em todos os estados brasileiros, posicionan-
do-se em defesa da arte na escola, com manifestos de repudio ao MEC, apontan-
do sugestdes de mudancas.

Em Goids, os posicionamentos e manifestos tornam-se resultados de discussoes
realizadas entre Secretaria Estadual de Educacao, Faculdade de Artes e Férum de
Licenciatura da Universidade Federal de Goids. As discussdes se ampliam ap6s a pro-
mulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, eclodindo no Seminario
“LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional” realizado pela Camara
Municipal de Goiania, nos dias 12 e 13 de junho de 1997. Dessa acdo, resulta o
Projeto de Diretrizes do Sistema Educativo do Estado, por meio do Férum Estadual
em Defesa da escola Publica, que busca ajustar a lei as necessidades de Goias. O
Forum é realizado em outubro de 1997 pela Assembléia Legislativa.

Em 1996, resultado de posicoes efetivas e de reivindicacdes da categoria docente,
recupera-se na nova LDB n°. 9394/96 um espaco dedicado ao ensino de artes, com
avancos considerados significativos. Além de a nova lei assegurar a permanéncia da
arte na rede oficial, o ensino dessa disciplina é reconceitualizado. A Arte deixa de
ser uma “atividade” dentro do curriculo de Comunicacao e Expressao e passa a ser
uma area de conhecimento, cuja funcao especifica é qualificar o individuo para
compreender a cultura, discutindo-se a necessidade das diferentes linguagens: Artes
Visuais, Teatro, Danca e Educacdo Musical, que tem como proposta Metodolégica a
Abordagem Triangular, exigindo, portanto, profissionais qualificados para atuar nes-




sas diferentes linguagens.

A introducdo do ensino de Arte no curriculo escolar foi um avanco, principal-
mente, do ponto de vista de sustentacdo legal para essa disciplina e por considerar
gue houve um entendimento em relacdo a arte e a formacdo dos individuos. Para
esse processo de crescente valorizacdo da area, vale ressaltar o papel central do pro-
fessor e a importancia de sua formacédo. O arte-educador deve ter clareza tanto da
importancia da Arte na escola quanto do contelido a ser ministrado. Saber con-
ceituar e estar em constante contato com a arte sao praticas de fundamental
importancia para o desenvolvimento dessa area.

Nesse sentido, a Secretaria vem desenvolvendo uma politica de formacédo continu-
ada para professores, que mesmo nao tendo a formacéao inicial em arte, trabalham
essa disciplina no ensino fundamental da rede estadual de ensino. A partir de 2001,
iniciaram-se os cursos de formacdo para os professores que atuam no programa de
correcao de fluxo (Acelera Il) e em 2004, essa politica atendeu também os professo-
res do ensino regular do 6° ao 9° ano, por meio das oficinas pedagdgicas que de-
sencadearam o processo de Reorientagao Curricular, nesse nivel de ensino.

OBJETO DE ESTUDO

O objeto de estudo da Arte é seu proprio universo, ou seja, 0 conhecimento de
sua histéria e a construcao de sentidos tanto na apreciacao estética como na pro-
ducao artistica, nas Artes Visuais, Danca, Teatro e Musica, entendendo a Arte como
area de conhecimento, patriménio histérico e cultural da humanidade.

Arte também ¢é linguagem, um sistema signico de representacao; uma entre
inUmeras formas de comunicacdo, transmissdo, expressao de idéias, saberes, senti-
mentos e pensamentos.

Tal como a ciéncia, a arte é um conjunto de manifestacdes simbolicas de uma cul-
tura, uma area do conhecimento com objetivos, contetidos e saberes préprios. Com
o conhecimento artistico podemos sentir, pensar, construir, compreender, relacionar,
comparar, selecionar, transferir, simbolizar, expressar, ler e representar o mundo pela
intuicdo, sensibilidade, razéo, imaginacao. Arte é criacdo, construcao e inovacao do
artista, cuja cultura, sensibilidade e personalidade podem ser apreciadas naquilo
que é percebido, destacado, organizado em sua obra.

OBJETIVO DE ENSINO DE ARTE NA ESCOLA FUNDAMENTAL

O objetivo da arte na educacédo é a formacao de leitores e produtores das lingua-
gens da Arte. Portanto, o ensino dessa disciplina deve contribuir para o desenvolvi-
mento das habilidades de leitura e producdo de “textos” visuais, sonoros, gestuais
e corporais, contemplando as Artes Visuais, Musica, Danca e Teatro.

E papel da escola estabelecer os vinculos entre os conhecimentos escolares sobre
arte e os modos de producdo e aplicacdo desses conhecimentos na sociedade. Por




isso um ensino e aprendizagem de Arte que se processem de forma criativa poderdo
contribuir para que conhecer seja também maravilhar-se, arriscar hipéteses
ousadas, trabalhar muito, esforcar-se e alegrar-se com descobertas, pois o aluno
desfruta de aprendizagens que realiza.

“O ensino de Arte constituird componente curricular obrigatério, nos diversos
niveis de educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos” (LDB artigo 26, paragrafo 2). A arte oportuniza a chance de conhecer me-
lhor a si mesmo e o outro, de transformar o mundo. Fazer e conhecer arte é um
processo de humanizacdo em que cada aluno traz para a sala de aula diferentes
histérias de vida, com repertério dos mais variados.

Mais do que ter acesso a producao artistica da humanidade, em todas épocas,
povos, paises e culturas, o ensino de Arte deve possibilitar ao aluno a ampliacéo da
leitura sensivel e critica do mundo contemporaneo, da TV, do outdoor, da publici-
dade, do jingle, da hipermidia, da chamada cultura de massa. Desenvolver o
respeito as producdes artisticas de outras culturas, assim como possibilitar a cons-
trucao de sua identidade pessoal, regional, nacional... Saber que além de leitor das
producdes que ai estdo, também podera criar as suas proprias!

METODOLOGIA

As praticas dos professores devem possibilitar aos alunos avancarem em seus co-
nhecimentos por meio de uma rotina escolar organizada e estimulante que resgate
a sua auto-estima, respeite seus diferentes ritmos de aprendizagem, valorize seus
conhecimentos prévios, sua cultura, o seu meio social, e contextualize os conteudos
- pontos essenciais e necessarios para que o educador seja um mediador do proces-
so que ameniza conflitos e intervém nas dificuldades que surgirem.

No que tange a proposta pedagdgica adotada pela area, entre varias disseminadas
no Brasil, na transicdo para o século XXI, destacam-se aquelas que se tém firmado
pela abrangéncia e por envolver acées que propiciam a melhoria da aprendizagem e
do ensino de Arte. Trata-se de tendéncias que estabelecem as relacdes entre edu-
cacao estética e a educacao artistica dos alunos. Uma educacao estética que propde
nao apenas o codigo hegemodnico, mas também a apreciacao de canones de valores
de multiplas culturas, do meio ambiental imediato e do cotidiano. Encontra-se ainda
difundida no pafs uma abordagem de ensino da &rea que postula a necessidade da
apreciacdo da obra de arte, da histéria e do fazer artistico associados.

E necessario que o processo de ensino aprendizagem em Arte perpasse pelos
eixos metodoloégicos articuladores compreendidos em uma metodologia triangular:
producao, fruicdo e reflexdo.

Producdo — E o ato de criar, o fazer artistico. Criar desenhos, musicas, inventar
passos de danca, construir personagens, instalacoes, esculturas, videos... O apren-
der como fazer, como simbolizar uma idéia através de gestos, cores, sons... Deixar
marca pessoal.



Fruicdo — E a compreenséo estética, a apreciacao significativa da arte e do univer-
so a ela relacionado. E o ato de perceber, ler, analisar, interpretar, criticar, refletir,
atribuir sentidos a uma obra de arte.

Reflexdo — a arte ndo acontece no vazio, esta ligada ao espaco cultural, ao tempo
histérico, as particularidades, envolvendo aspectos sociais, politicos, filoséficos,
ambientais, econdmicos, culturais, etarios... E de fundamental importancia contex-
tualizar a obra, conhecer a histéria de sua producdo, pensa-la como objeto de cul-
tura e de conhecimento artistico; perceber seus elementos, regras, estilos, técnicas,
materiais, instrumentos...

A producao e fruicdo em Arte provocam em cada espectador diferentes manifes-
tacdes, um processo em que se relacionam as imagens da obra do artista e as expe-
riéncias do espectador — cada obra de arte é ao mesmo tempo, produto cultural de
uma determinada época e criacao singular da imaginacdo humana, cujo sentido é
construfdo pelos individuos a partir de suas experiéncias.

Nessa perspectiva, a Arte na escola tem uma fungdo importante a cumprir. Ela
situa o fazer artistico dos alunos como fato “humanizador”, pois o aluno, apro-
priando-se de mais uma linguagem, torna-se autor de seu “texto”, dando forma,
por meio dos codigos artisticos, aos seus pensamentos e sentimentos. Conhecendo
a histéria das artes, seus contextos cultural e histérico, os artistas de todos os tem-
pos, que sempre criam formas diferentes de tornar presente o inexistente, os alunos
também se sentem capazes de criar e de entender as obras de arte como campos
de sentidos.

AVALIACAO

Arte é a drea em que a marca pessoal é a grande meta a ser buscada. Dessa
forma, a funcao de avaliar ndo pode se basear apenas e tdo somente no gosto pes-
soal do professor, mas deve estar fundamentada em certos critérios definidos e
definiveis, partindo da selecdo dos contetidos e dos objetivos pretendidos, lembran-
do que estes devem ser sempre artisticos e estéticos. Situacoes de aprendizagem
podem e devem constituir momentos de avaliacdo, nos quais o aluno pode verificar
o que aprendeu, assim como o professor pode avaliar como ensinou, considerando
a histéria do processo pessoal de cada um, as atividades desenvolvidas, seus portfo-
lios e registros (sonoros, textuais, audiovisuais, informaticos...). A observacao do
professor deve pautar-se na capacidade do aluno de articular uma resposta pessoal
com base nos conteldos estudados, que represente coeréncia e correspondéncia
com as possibilidades de aprender.

A participacao dos alunos no processo de avaliacdo, manifestando seus pontos de
vista, contribuird para ampliar sua percepcdo do processo artistico e estético. Isso
pode acontecer previamente a atividade, durante a propria situacdo de aprendiza-
gem e ao término de um conjunto de atividades.

Vale lembrar que, se o que se pretende com essas aulas é que os alunos sejam




produtores e leitores de sentidos nas linguagens artisticas, toda a avaliacdo tem
COMO suporte esses pressupostos.

Finalmente, é fundamental que o professor discuta seus instrumentos, métodos e
procedimentos de avaliacdo com a equipe escolar, pois a pratica pedagogica é
social, da equipe de trabalho da escola e da rede educacional como um todo.
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CONCEPCOES DAS AREAS DE CONHECIMENTO

VISAO DE AREA PARA O ENSINO

DE CIENCIAS NATURAIS

UM PEQUENO HISTORICO DA AREA

disciplina de Ciéncias é relativamente recente no ensino fundamental.

Anteriormente a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de

1961, ministravam-se aulas de Ciéncias Naturais apenas nas duas ultimas
séries do antigo curso ginasial e, a partir desta lei, estendeu-se a obrigatoriedade
do ensino da disciplina a todas as séries ginasiais. Entretanto, foi apenas a partir de
1971, com a Lei n°. 5.692, que Ciéncias passou a ter um carater obrigatério nas
oito séries do primeiro grau.

Os conceitos envolvidos na disciplina foram amadurecendo progressivamente
nas salas de aulas, porém, ainda com poucos recursos e muitas vezes baseados
apenas na transmissao de informacdes. Durante a década de 80, pesquisas sobre
0 ensino de ciéncias revelaram que as experimentacbes, quando trabalhadas de
uma forma isolada ndo garantiam a aprendizagem dos conhecimentos cientificos.
Fazia-se também necessaria uma atitude investigativa dos fenémenos observados
nas experimentagoes.

No estado de Goias, o ensino de Ciéncias Naturais vem incentivando as
pesquisas, através de programas desenvolvidos nas unidades escolares. Estes sao
frutos de parcerias firmadas entre as universidades publicas, privadas e organiza-
¢des ndo governamentais, possibilitando inserir as inovacdes da ciéncia e tecnolo-
gia no contexto social, com avancos significativos na aprendizagem do aluno.

A formacéo continuada de professores também tem sido uma prioridade da Se-
cretaria Estadual da Educacado, por meio de cursos de capacitacao de professores de
Ciéncias, que atuam em programas, como o Acelera Il (Programa de Aceleracdo da
Aprendizagem de 5% e 62 séries), desde 2001; as Oficinas Pedagdgicas realizadas em
2004, culminando na implantacdo dos grupos de estudos de Ciéncias em todos os
municipios goianos, uma exigéncia da proposta de Reorientacdo Curricular do
6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

OBJETO DE ESTUDO

Os fendbmenos naturais sao o objeto de estudo das Ciéncias Naturais — Biologia,
Astronomia, Fisica, Quimica e Geologia. Cada uma dessas ciéncias particulares ofe-
rece um conjunto de explicacdes sobre tais fendmenos.




OBJETIVO DO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NA
ESCOLA FUNDAMENTAL

Pode-se destacar como intencao do ensino da area: a construcado de uma com-
preensdo dos fendmenos naturais e suas transformagdes, na perspectiva da apren-
dizagem significativa do conhecimento historicamente construido e de uma con-
cepcao de ciéncia que considere sua relacdo com a tecnologia e com a sociedade;
a discussao de valores e de atitudes relacionados “curiosidade, ao respeito a diver-
sidade de opinides, a vida em sua diversidade, a presencas do ambiente, ao apreco
e respeito a individualidade e as diferencas” (Ensinar e Aprender, 2001).

Espera-se que a area permita ao aluno:

e Compreender a natureza como um todo dinamico e o ser humano como agente

de transformacao;

e Compreender a ciéncia como um processo histérico da atividade humana e de

producdo do conhecimento;

¢ |dentificar relagdes entre o conhecimento cientifico, a producao de tecnologia e

as condicoes de vida, em um contexto de riscos e beneficios das praticas técnico-

cientificas;

e Compreender a saude pessoal e coletiva;

e Utilizar conceitos, formular questoes e propor solucdes para problemas reais,

e Desenvolver no aluno a capacidade de trabalhar, individualmente e em grupo,

as leituras, observacoes e experimentacoes.

No ensino dessa area, destaca-se a importancia da contextualizacao de contetdos
e da flexibilidade curricular para que os estudantes entendam alguns fatores da rea-
lidade social que vao desde a falta de cuidados na higiene para a saude, até a dis-
criminacao racial e de género.

Acredita-se que mudancas efetivas na escola serdo concretizadas pelos docentes
de Ciéncias Naturais a partir da mudanca na forma de conduzir o ensino-aprendiza-
gem, modificando o dogma dessa disciplina tida como decorativa, para atrativa e
condizente as necessidades e a realidade dos educandos.

A educacao basica ndo forma bidlogos, fisicos ou quimicos, mas ensina a pensar
sobre os fendbmenos naturais e sobre o uso das diferentes tecnologias. A Ciéncia
que se ensina na escola tem como referéncia o conhecimento produzido pela comu-
nidade cientifica, mas no contexto escolar, este precisa se adequar aos propoésitos
da instituicdo educacional e dos interesses e necessidades dos jovens estudantes.

Nesse sentido, observa-se a dificuldade dos educadores em dominarem uma
infinidade de contetidos cientificos necessarios a aprendizagem dos alunos. E pre-
ciso que o professor tenha uma cultura cientifica e um conhecimento didatico que
lhe possibilitem planejar e conduzir diversas situacdes, para auxiliar os alunos nas
resolucdes de situacdes—problema no seu cotidiano.



METODOLOGIA

Do ponto de vista metodoldgico, o ensino de Ciéncias deve se desenvolver por
meio da problematizacao, isto é, os conteddos sao apresentados como problemas
a serem resolvidos. Nesse sentido, investigam-se os conhecimentos que os alunos ja
tém sobre 0 assunto em questao, suas hipdteses apresentadas; orienta-se a organi-
zacao das informacoes e dos dados obtidos; auxilia-se o aluno a articular dados e
sistematizam-se os conhecimentos produzidos nesse processo.

Uma das fontes de informacdo é o experimento. A situacdo experimental, que
envolve procedimentos variados: coleta e preparacao de materiais, manipulacdo de
instrumentos, precisdo de resultados, observacdo e registro de dados qualitativos e
quantitativos, interpretacdo de resultados, validacdo de hipoteses previamente ela-
boradas, mediante os resultados obtidos e as demais informacdes oriundas do co-
nhecimento cientifico. Em qualquer situacao experimental testam-se hipdteses para
dado problema apresentado pelo professor ou pelos proprios alunos.

Devido a diversidade de contetdos e conhecimentos exploraveis pela disciplina
de Ciéncias, observa-se a necessidade de se construir uma pratica pedagdgica que
privilegie o trabalho interdisciplinar. Podem ser criadas situacbes que permitam ao
professor trabalhar tematicas envolvidas nas outras disciplinas, em que o aluno
podera correlacionar assuntos, melhorando a aprendizagem: observar, experimen-
tar, comparar, estabelecer relacoes entre fatos ou fenémenos e idéias, ler, escrever
e reescrever textos diversos, organizar informacdes através de desenhos, tabelas,
gréaficos, esquemas e textos, fazer suposicdes ou previsdes, comparar hipdteses e
confronta-las aos dados obtidos por investigacdo, propor e resolver problemas.

Apesar da importancia da metodologia da problematizacdo e da necessidade do
trabalho interdisciplinar, ainda nao se observa essa realidade na area de Ciéncias no
ensino fundamental, tanto pelo fato de os passos da problematizacdo ndo serem
devidamente explicitados, como também por ser relativamente complexa a estrutu-
racdo da interacdo com as demais disciplinas.

AVALIACAO

Como avaliar se o aluno realmente aprendeu e ndo apenas decorou?

Uma das formas de se analisar se a aprendizagem dos contetdos esté realmente
sendo eficaz é através de ferramentas avaliativas adequadas.

A elaboracdo de textos que facam os alunos refletirem sobre o que é Ciéncias e
sua importancia podera permitir a sua integracao na realidade cientifica de uma
forma proveitosa, que os faca crescer, inclusive, no momento da avaliacdo, com
leituras que resultem em novos aprendizados e percepcoes.

Simultaneamente, deve-se ter o cuidado de avaliar o nivel de conhecimento em
que o aluno se encontra, juntamente com a relacao perceptivel da sua vida cotidia-
na. E preciso mudar. A aprendizagem escolar deve envolver contetdos relevantes a




vida em sociedade.

Assim, torna-se fundamental regionalizar as explicitacdes sobre os fendmenos
gue envolvem o conhecimento cientifico e aplica-lo na pratica para que de fato,
tenha relevancia para os nossos alunos.

Mesmo tendo alguns problemas em comum, cada escola apresenta caracteristi-
cas unicas de acordo com sua regido. Trabalhar essas particularidades, sem duvida,
tornara o ensino de ciéncias mais prazeroso e atrativo.

Ao se adquirir uma visao adequada da area, torna-se possivel o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem, através da contextualizacdo de conteudos,
flexibilidade curricular, interdisciplinaridade, conhecimento prévio e estruturas cog-
nitivas dos alunos.

Dessa forma, espera-se que o ensino de Ciéncias proporcione aos educandos a
capacidade de interpretar o mundo a partir da possibilidade crescente de captar signi-
ficados, de produzir conhecimentos, de adquirir competéncias e dominar habilidades.
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CONCEPCOES DAS AREAS DE CONHECIMENTO

EDUCACAO FiSICA ESCOLAR:
O SABER E O FAZER EDUCATIVO

UM PEQUENO HISTORICO DA AREA

& mais de um século, a Educacéo Fisica vem sendo referenciada no campo

educacional, profissional e social brasileiro como um importante compo-

nente educativo, pedagégico, cultural, mas sé a partir de 1961 foi reco-
nhecida como matéria obrigatéria no contexto curricular da educacao.

No transcorrer desse processo historico pode-se observar o quanto a sua acao
educativa vem ultrapassando os limites técnicos de tratar o corpo como se fosse
uma maquina e/ou de “educar” criangas e jovens através de praticas automati-
zadas, como se isso provocasse mudancas de habitos e de comportamentos dos
educandos.

As mudancas de enfoques educacionais e novas abordagens metodoldgicas tém
evoluido aceleradamente nos ultimos anos. Educar o corpo deixou de ser treina-
mento, aprimoramento da técnica, ou mesmo o controle disciplinar do aluno para
significar novas possibilidades de construir saberes (sistematizar, construir, praticar,
avaliar, reconstruir) acerca do corpo e de suas interagdes com as varias expressoes
constitutivas do processo produtivo, cultural, escolar, cientifico e do desenvolvimen-
to estético.

A partir da década de 80, intensificou em nosso estado a realizacdo de encontros
para professores dessa area como por exemplo: 1° Encontro de Educacédo Fisica
(1985); a 1 @ Jornada Cientifica de Educacao Fisica (1993) e o Congresso Brasileiro
de Ciéncias do Esporte (1997). Todos esses momentos proporcionaram aos profis-
sionais de Eduacdo Fisica do Estado e do Pais reflexdes importantissimas sobre as
mudancas conceituais e metodoldgicas acima mencionadas.

Além dos encontros promovidos por instituicdes de ensino superior, o Governo do
Estado vem desenvolvendo desde 2000 uma politica de formacdo continuada para
professores de Educacdo Fisica, o que também contribuiu fortemente para a atua-
cdo e mudanca de postura dos educadores frente a uma nova concepcao da area.

OBJETO DE ESTUDO

Refletir sobre o saber e o fazer da Educacao Fisica na escola hoje é, sobretudo,
tentar identificar quais as contribuicdes pedagdgicas e curriculares que essa pratica
vem implementando no cotidiano escolar e em que sentido os seus contetdos e
métodos auxiliam os sujeitos na formacao da consciéncia acerca do seu corpo, no




interior das relacdes educativas e sociais. Falar de consciéncia do corpo é falar de
educacao, de sociedade, de formacdo humana enquanto elementos constitutivos
do ideédrio da escola e da auto-educacdo corporal.

A escola ndo é um lugar qualquer. Ela € um espaco historicamente construido pelo
homem com o objetivo de produzir, acumular e transmitir conhecimentos aos sujeitos
e a propria sociedade. A escola possui uma légica de funcionamento e uma forma de
organizacao demarcada por um conjunto de contetdos, de procedimentos, de lingua-
gens especiais e de praticas docentes com o intuito de estabelecer didlogos medi-
adores entre os conhecimentos cientificos, as técnicas, os saberes culturais, as vivén-
cias, as normas e os valores, no sentido de assegurar que as suas finalidades pedagoé-
gicas e sociais alcancem éxitos, respondendo aos interesses da sociedade.

Portanto, ao refletir sobre a pratica da Educacdo Fisica’ na escola é fundamental
que se entenda que tal pratica esta inserida nesse contexto, inclusive promovendo
interacoes conflituosas e complexas na realidade onde se materializa socialmente.
Assim, tanto os seus contelidos/saberes educacionais acerca do corpo, como suas
relacbes diretas, interativas, ludicas, simbdlicas e historicas com os demais sujeitos
se mostram diferentes das demais disciplinas da escola quanto aos significados
socioculturais, face ao objeto de sua intervencao pedagogica.

Do ponto de vista histérico-cultural significa, por exemplo, resgatar/identificar a
sua presenca no ambiente educacional, a organizacdo dos seus contetdos de ensi-
no, os seus procedimentos tedricos-metodolégicos e o conjunto das praticas mani-
festas nas aulas de educagdo corporal que adquiriram reconhecimento e legitimidade
ao longo da sua existéncia social. Quanto a esses aspectos, destacamos a presenca
dos jogos e brincadeiras populares, as dancas e suas varias linguagens expressivas, 0s
esportes e suas diferentes expressdes e significados culturais, as gindsticas com suas
metodologias e aplicacdes diversificadas e as /utas enquanto fendbmenos constituti-
vos das diferentes manifestacdes da cultura brasileira, com destaque para a capoeira.

Quando tomamos como referéncia o saber cientifico para que se compreenda os
significados do componente curricular, certamente vamos descobrir quais as contri-
buicdes da corporalidade humana e suas aplicacdes na educagao escolar e como es-
tes componentes objetivam a educacao do corpo nos diferentes espacos sociais, cuja
responsabilidade educacional se coloca como missdo da propria escola e da educacao.

OBJETIVO DO ENSINO DA EDUCACAO CORPORAL
NA ESCOLA FUNDAMENTAL

A propria legislacdo educacional determina que este componente curricular refi-
ra-se a uma pratica educativa e pedagdgica necessaria a formacdo de novos com-
portamentos, habitos e habilidades corporais das criancas e jovens tanto individual

1 A Educacao Fisica é entendida hoje como um campo de conhecimentos académico, profissional e multidisci-
plinar, razdo pela qual utilizaremos a expressao Educacao Corporal quando se tratar do componente curricular
da escola.




como coletivamente, integrando-os, assim, aos valores fundamentais do sujeito, da
cidadania e da sociedade.

Embora a educacdo corporal seja historicamente respeitada no universo escolar,
algumas questdes relacionadas a qualidade de seu ensino devem ser refletidas,
especialmente com relacdo aos seus saberes, as formas de tratamento pedagdgico,
as metodologias utilizadas na organizacao e disposicao do saber, ao planejamento
do ato educativo e as avaliacdes das aprendizagens dos alunos, pois tratam-se de
elementos estruturais do ritual escolar e de pontos focais de reflexdes e proposicoes
para uma escola de qualidade social.

Outra questao importante que se deve ressaltar é que a escola, embora possua
uma organizacao com caracteristicas préprias, ndo funciona por si mesma; cabe aos
educadores o papel fundamental de conduzir a acdo curricular, o fazer pedagoégico
e a dinamizacao das acoes educativas.

Nesse aspecto, além do valor que se deve dar a educacdo corporal em toda a
escola, cabe aos professores dessa area a responsabilidade especifica de realizar a
reflexdo sobre o fazer, redimensionando suas acées para que se assegure aos alunos
a apropriacdo do conhecimento especifico acerca do corpo, as diferentes manifes-
tacoes (formacdo ampliada) da pratica corporal e a efetivacdo de a¢des interdiscipli-
nares junto aos demais componentes curriculares da escola. Essa preocupacdo
pedagdgica busca assegurar que os saberes da corporalidade humana tenham cor-
respondéncia nas necessidades da vida cotidiana (trabalho, saude, esporte, expres-
sdo, prazer, movimentos, jogos, estética...) do aluno, mas também que abarquem
horizontes de conhecimentos culturais, cientificos e sociais, gerando avancos signi-
ficativos no modo de pensar e de existir dos alunos na escola e na sociedade.

Diante de tais preocupacoes e exigéncias, cabe a Educacdo Corporal a responsa-
bilidade de elevar o nivel de conhecimento dos alunos, visando aprimorar as habili-
dade corporais, as capacidade fisicas e técnicas nas diversas situacoes e também de
contribuir com a formacdo da consciéncia acerca do corpo, refletir sobre as técni-
cas e valores nele inscritos e sobre as relacdes com outros corpos presentes na cul-
tura e na sociedade.

Para tanto, sao necessarios procedimentos metodolégicos que, fundamentados
no agir reflexivo, oferecam aos alunos possibilidades concretas da reflexao sobre o
fazer corporal presentes na vida cotidiana e no interior da vida cultural, politica e
social em cujo contexto a escola esta inserida.

METODOLOGIA

A partir do exposto, acredita-se que o grande desafio dos professores é reconstru-
ir a pratica da Educacdo Corporal a partir de pressupostos que vao de encontro as
velhas praticas educacionais, exigindo, portanto, mudancas necessarias. Nesse sen-
tido, as acoes educativas devem estruturar-se em trés grandes eixos: o dominio
tedrico-conceitual, os procedimentos a as vivéncias.



Somente assim, pode-se acreditar que os conteldos reconhecidos socialmente
como a ginastica, os esportes, a danga, os jogos, as brincadeiras e linguagens cor-
porais expressivas e os demais saberes cientificos que lhes dao sustentacdo serao
capazes de estabelecer mediacées com os conhecimentos que articulam a educacao
para a saude, para o lazer, para o trabalho, para a estética humana e para os proces-
s0s comunicativos presentes na escola, com énfase na leitura e na producéo de tex-
tos. Em sintese, estamos nos reportando aos conhecimentos necessarios, origi-
narios da pratica social e que devem ser tratados na escola, no sentido de reconhe-
cer, identificar e reconstruir a identidade cultural dos alunos.

Essas exigéncias procedimentais fazem com que os educadores ao conduzirem suas
praticas pedagdgicas superem o “fazer por fazer”, o “jogar por jogar”, o “exercitar
por exercitar”, o “competir por competir”, rompendo, assim, com as posturas enrai-
zadas de atuar como meros instrutores de exercicios fisicos, como técnicos esportivos
que selecionam, organizam e comandam jogos escolares, ou como simples animado-
res de jogos e brincadeiras dos alunos, nos dias de planejamento da escola.

Dentro dessa perspectiva faz-se necessario construir novas possibilidades no
espaco da aula, inclusive ultrapassando o seu sentido restrito de ensino de saberes
prontos e acabados.

Acreditamos que a construcao de aulas abertas, flexiveis e criativas, motivadas por
processos problematizadores e por construcdes de tematicas em co-participacdo com
os alunos, podera ser mais eficaz na apropriacdo de instrumentos capazes de mobi-
lizar saberes histéricos, cientificos e culturais no trato com o corpo, em situacoes e
contextos diversos. Com esse desenho, a aula de Educacdo Corporal amplia muito as
possibilidades de formar alunos conscientes de seu corpo e das praticas corporais exis-
tentes, desvelando os porqués de tais atividades no contexto da vida social.

Ao implementar o processo de tematizagdo sera necessario tratar os contetdos
de forma a reconstruir suas origens, desvelar significados e estabelecer nexos com
a realidade atual. Ao problematizar o tema Jogos, por exemplo, seria imprescindi-
vel vivencia-los, mas também levar os alunos ao conhecimento reflexivo - que
saibam brincar, mas que sejam capazes de conhecer e identificar os sentidos e os
signficados do jogo e de suas simbolizacdes culturais. O esporte, por sua vez, além
da pratica de sociabilizacao, do divertimento e do aprimoramento da técnica, deve
servir de objeto de reflexdo quanto a sua realidade, permitindo a ampliacdo de
novos saberes educativos, culturais e sociais e as implicacdes da producao e do con-
sumo do fendémeno esportivo.

Pensar sobre as atividades fisicas e sobre a questdao da salde do educando,
enquanto exigéncia da qualidade de vida é superar a visao reducionista de exercitar
o corpo, medir e pesar 0s alunos; é construir programas e acdes pautadas no campo
das necessidades biolégicas, dos problemas organicos e da singularidade corporal
de cada um; é vincular tais acdes aos processos educativos e reflexivos com a pro-
blematizacdo dos fatores que envolvem a educacdo para a saude e dos determi-
nantes sociais que definem a qualidade de vida dos individuos, dos grupos, das




classes e da sociedade contemporanea.

O brincar e o divertir com os alunos sempre fizeram parte da acdo ludica consti-
tutiva dos contetdos da Educacao Corporal, mas isso ndo basta, é preciso com-
preender que tais componentes culturais carregam significados, movimentos e sim-
bolismo culturais de extrema importancia para a educacao, para o desenvolvimen-
to das diferentes linguagens e para os processos de sociabilidade dos alunos.

Educar o corpo do aluno, mesmo por meio de acdes ludicas, é ir além do esta-
belecido como valido pela tradicdo educacional, pois o educando precisa pensar
sobre seu corpo e sobre a relacdo deste com o tempo social disponivel aos sujeitos,
aos grupos e classes sociais, enquanto um direito social ao lazer. Enfim, os edu-
cadores devem entender que os saberes sobre o corpo possuem identidade propria
na configuracdo da Educacdo Corporal como disciplina na escola, e que esses
saberes devem ser ensinados, vivenciados, reconstruidos e sustentados por referén-
cias tedricas integradas aos temas sociais, configurando o corpo como um dos ele-
mentos educativos determinantes para a acao interdisciplinar da escola.

Se é de competéncia desse componente curricular oferecer um conjunto de co-
nhecimentos acerca do corpo e de suas aplicacdes, visando solucionar problemas
praticos da vida cotidiana, faz-se necessario que o processo de andlise e reflexao se
constitua em métodos pedagdgicos permanentes para que os alunos possam, com
autonomia, melhor discernir sobre os compromissos, posturas e competéncias no
trato com seu corpo, com sua qualidade de vida, com o lazer pessoal e coletivo e
com a propria participacado no processo produtivo e social.

Nesse tipo de abordagem o educador é o mediador do conhecimento e é impres-
cindivel a sua participacdo no planejamento das atividades educacionais, nas prati-
cas vivenciais e nos processos de aquisicdo dos instrumentos conceituais adequados
para que o educando compreenda o seu corpo e o que dele se poderia fazer na vida
em comunidade. Essa é uma das perspectivas pedagdgicas que procura substituir o
modelo da aptidao fisica ou competicdo esportiva, correntemente vista na escola,
pela implementacdo de novos pressupostos metodoldgicos que, efetivamente, ga-
rantirdo a inclusdo de todos os alunos nas diferentes praticas corporais da escola.

AVALIACAO

Essas mudancas demandardo esforcos e tempo por parte do coletivo de edu-
cadores da escola. Por isso, desde o processo de planejamento das atividades, o
ponto de partida do professor deve ser a vida concreta dos alunos e as condigoes
objetivas da escola, pois tanto as atividades praticas como as reflexdes partem das
necessidades, dos interesses e das condicdes de cada aluno e de sua escola e,
consequientemente, todo o processo avaliativo poderd sofrer mudancas, dafi a
necessidade de registro e acompanhamento sistematico no percurso.

Os resultados dessas iniciativas certamente abrirdo novos caminhos para a cons-
trucdo de uma nova pedagogia do corpo (bioldgico, cultural e social) cujo pressu-



posto é a formacao critica e criativa dos alunos acerca da corporalidade humana e
de suas representacoes no contexto da sociedade, contrapondo-se as praticas cor-
porais homogeneizantes, discriminatérias e excludentes. Nesse modelo o pensar e
0 agir, além de serem expressdes da realidade humana, ndo devem ser dissociados
no processo de aprendizagem intelectual e corporal na escola.

Diante desses novos compromissos, o educador deve colocar-se como um ator de
interrelacdes e de mediacdes entre os alunos e os saberes transpostos para a esco-
la, procurando interagir e articular - via processos dialdgicos - as praticas de coo-
peracdo, de co-participacao e de trocas simbolicas entre os alunos na busca do agir
e do pensar em sintonia com a auto-educacao corporal.

Numa perspectiva transformadora, tanto a pratica quanto a avaliacdo da Educa-
cao Corporal devem considerar os seguintes principios:

a) principio da inclusdo — entendendo que tanto a sistematizacdo do planeja-
mento, dos objetivos, dos conteldos, dos processos de ensino e aprendizagem,
como a propria avaliagdo devem ter como meta a inclusdo do aluno na cultura cor-
poral; tomando como referéncia a realidade concreta do aluno e da escola;

b) principio da diversidade — entendendo que em todos os procedimentos
pedagodgicos adotados, a questdo da diversidade deve ser preservada, mantendo,
assim, o respeito as diferencas entre os individuos (género, raca e cultura, tanto nos
contetdos como nos métodos) e o estimulo a participacdo ativa dos atores educa-
cionais. Isso exigird a ampliacdo de outros saberes a serem tratados dentro da cul-
tura corporal e o reconhecimento das singularidades dos sujeitos na aquisicdo das
aprendizagens afetivas, cognitivas, motoras e socioculturais na educagao escolar,

Q) principio da pluralidade cultural — entendendo que, apesar das caracteris-
ticas de reproducdo da desigualdade de classes e das determinacdes de poder
decorrentes da estrutura sécioprodutiva, manifestas em nossa sociedade, a escola
deve ser o local de reconhecimento da singularidade, da diversidade e da totalidade
dos sujeitos em direcdo a uma formacao plena.
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CONCEPCOES DAS AREAS DE CONHECIMENTO

O ENSINO-APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA:

DESAFIOS, REFLEXOES E PROPOSTAS

UM PEQUENO HISTORICO DA AREA

s inovacdes no campo da geografia brasileira decorrentes do Movimento

de Renovacao no final da década de 1970 se estendendo até meados da

década de 1980 impactaram fortemente o ensino de geografia em Goiés.
O modo como se davam as reflexdes entre sociedade e natureza, assim como o grau
mecanicista do ensino, a sua modalidade descritiva e a auséncia de um comprome-
timento social foram elucidados por esse Movimento. Além disso, a ligacdo da AGB
— Associacao dos Geoégrafos Brasileiros — com a sessao Goiania protagonizou, sem
duvida, os alicerces desse impacto.

Todavia, a vinda de gedgrafos do eixo sul-sudeste a Goias e a circulacdo dos novos
conceitos e dos novos propoésitos da geografia mediante as obras que propunham as
inovagdes, num primeiro momento se restringiu as instituicobes académicas como a
Universidade Federal de Goias e os seus campus em Cataldo e Jatai e a Universidade
Catdlica de Goias. Apenas a partir dos idos da década de 1990 é que as inovacbes
se projetaram com maior forca no interior. E isso ocorreu de maneira diferenciada em
conformidade com as ligacdes das diferentes localidades de Goids com os centros
universitarios. A formacao de professores na area contribuiu para um avanco na com-
preensado tedrica, conceitual e metodolégica do ensino de geografia, mas ha, ainda,
uma distancia entre a producao académica das principais instituicdes como a UFG,
UEG e UCG e a pratica cotidiana do ensino nessas localidades.

O programa de Reorientacdo Curricular, de 6° ao 9° ano, ao dialogar com os pro-
fessores representantes dessa area originados dos diferentes regides de Goias e
averiguar as praticas desse ensino, busca diminuir este distanciamento no sentido
de melhorar o ensino de geografia e estender as conquistas ja efetivadas para todas
as localidades.

OBJETO DE ESTUDO

A fundamentacao tedrico-metodoldgica deste texto estd baseada na Geografia
Humanista, numa forte interlocucdo com a concepcao dialética e histérica, privile-
giando-se os aspectos culturais e o desenvolvimento da nocao de lugar. O “lugar”,
pensado como o espaco que se torna familiar ao aluno, é o espaco do vivido, do
experimentado, do qual nés somos sujeitos, e é também o espaco social e histori-
camente constituido.




As nocbes de sociedade, cultura, trabalho e natureza sdo fundamentais e podem
ser abordadas por meio de temas nos quais as dinamicas e determinacoes existentes
entre a sociedade e a natureza sejam estudadas de forma conjunta. Além de uma
abordagem descritiva da manifestacdo das forcas materiais, é possivel também pro-
por estudos que envolvam o simbdlico e as representacdes subjetivas, pois a forca
do imaginario social participa significativamente na construcdo do espaco geografi-
co e da paisagem.

Um conjunto de fatos, eventos e situacoes originadas ap6s a queda do muro de
Berlim, da crise do socialismo real do leste europeu, associado as inovacdes cienti-
ficas e tecnoldgicas, implicam na vivéncia, no cotidiano e na sociabilidade humana,
desafiando o ensino de geografia em todos os seus graus, séries e escalas.

Essas mudancas nos ensinam que ha novos agentes e novos propositos na cons-
trucdo do espaco, tornando-o mais complexo. Em decorréncia disso, o espaco
geografico como objeto de estudo da geografia, torna-se mais decisivo na existén-
cia humana. Isso exige que seja melhor compreendido, pois morar, trabalhar, deslo-
car, conviver, relacionar, representar implica em lancar a vida, dia-a-dia, neste espa-
¢co complexo.

A par dessas mudancas cabe problematizar: como o ensino de geografia pode uti-
lizar métodos de ensino criativos e rigorosos? Como compreender o mundo pelo
lugar, interpretar o lugar pela mediacao do mundo e da vivéncia do aluno?

Ora, os grandes problemas sociais do mundo atual, como a desigualdade social
e os seus efeitos como o desemprego, a violéncia, a pobreza e a fome; a degrada-
cdo ambiental, o uso de simbolos destinados a publicidade, a propaganda e ao con-
sumismo bem como a mercantilizacdo de artefatos da tradicdo, dos saberes e do
patriménio cultural; os fundamentalismos politicos, religiosos e de classes sociais,
distribuem-se e se expressam nas paisagens.

Organizar uma pauta tematica que conduza o aluno a interpretar esses proble-
mas pela via da leitura das paisagens — e de seus significados — e montar estraté-
gias de ensino-aprendizagem que facam do conhecimento uma ponte para a con-
quista de autonomia cognitiva do aluno, levando-o a aprender a aprender, ao
mesmo tempo que fortalece a sua condicao de cidaddo e agente transformador da
realidade que o cerca, exigem que a estrutura do saber incorpore 0s novos instru-
mentos de aprendizagem.

Destaca-se um conjunto de necessidades pedagdgicas, a saber: priorizacdo da
vivéncia do aluno; insercdo das representacdes sociais do aluno como componentes
didatico-pedagogicos; respeito a cultura, a diferenca e aos modos de vida das diver-
sas identidades e dos diferentes grupos sociais, como o0s negros, os indigenas, os
pescadores, 0s homossexuais, 0s camponeses; respeito aos saberes das comu-
nidades tradicionais; valorizacao do patriménio linguistico e cultural como resistén-
cia e formacdo da sua consciéncia de direito; estabelecimento de novas categorias
de leitura do espaco como a sensibilidade, a emocéo, os odores, os sabores; mapea-
mento das escalas de poder que influenciam as relacdes sociais dos proprios alunos.



Além disso, se inscreve na ordem das novas metodologias o uso de imagens
fotograficas, de satélite, o uso da internet, o Estudo do Meio, os intercambios com
culturas e lugares diferenciados. Essas novas contribuicoes cientificas ao se inserirem
nas modalidades didatico-pedagogicas da escola podem se alinhar ao que se
denomina hoje de ensino-investigagao.

Hoje se vé uma Geografia de temas diversos, de crises e conquistas e reflexdes
sobre as novas relacoes socioecondmicas. Por meio disso, pode-se concluir que esta-
mos vivendo uma geografia globalizada de diferentes visdes e interesses, criando
assim varias metodologias para trabalha-la, dando a oportunidade de ser mudada
dia-a-dia com os acontecimentos cotidianos e globais.

E entdo, elementos como a fala, o raciocinio, audicao e a visao juntando sentido,
pensamento e imaginacao podem se materializar em duas atividades nucleares, pre-
ponderantes e centrais do ensino-aprendizagem: a leitura e a producao de textos.
E através do uso criativo dessas atividades que a concepcdo ensino-investigacao
pode ser instituida no cotidiano da escola. Ao se proceder assim, nao separando
ensino de pesquisa e nao antecedendo a aprendizagem do conceito de sua acao
mental na escrita, descortinam-se possibilidades de fermentar a cognicéo.

OBJETIVO DO ENSINO DE GEOGRAFIA NA ESCOLA FUNDAMENTAL

A Geografia é uma area do conhecimento comprometida em tornar o mundo
compreensivel para os alunos, explicavel e passivel de transformacdes. Tem por
objetivos estudar as relacoes entre o processo histérico que regula a formacao das
sociedades humanas e o funcionamento da natureza; conhecer o mundo atual em
sua diversidade, favorecendo a compreensao por meio da leitura do lugar, do ter-
ritorio, a partir de sua paisagem; identificar e relacionar aquilo que na paisagem re-
presenta as herancas das sucessivas relacdes no tempo entre a sociedade e a
natureza. Na busca dessa abordagem relacional, trabalha com diferentes no¢des
espaciais e temporais, bem como com os fenémenos sociais, culturais e naturais
que sao caracteristicos de cada paisagem para permitir uma compreensao proces-
sual e dinamica de sua constituicdo. (PCN, 1997).

No ensino fundamental, em particular de 6° ao 9° ano, é importante considerar
as categorias mais adequadas a faixa etaria dos alunos, ao momento da escolari-
dade em que se encontram e as capacidades que se espera que eles desenvolvam.
Embora o espaco geogréafico deva ser o objeto central de estudo, as categorias pai-
sagem, territério e lugar devem também ser abordadas.

O ensino de Geografia “deve” contribuir para que os alunos compreendam de
forma mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais
consciente e propositiva. Para tanto, é preciso que eles construam nocdes e
dominem conceitos e procedimentos basicos com os quais este campo do conhe-
cimento opera e constitui suas teorias e explicacbes, de modo a poder ndo apenas
compreender as relacdes socioculturais e o funcionamento da natureza, as quais




historicamente pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma singu-
lar de pensar sobre a realidade: o conhecimento geogréfico.

Tal abordagem visa favorecer também a compreensao, por parte do aluno, de que
ele proprio é parte integrante do ambiente e também agente ativo e passivo das
transformacdes das paisagens terrestres. Contribui para a formacado de uma cons-
ciéncia ambiental, na qual se pensa sobre o0 ambiente ndo somente em seus aspec-
tos naturais, mas também culturais, econémicos e politicos.

O pensamento geografico contemporaneo evoluiu no sentido de ponderar que a
relacdo entre sociedade e natureza, tempo e espaco, cultura e territério é constitui-
da por relagdes sociais que geralmente sdo conflituosas pela sua natureza humana.
Isso ndo pode ser ignorado. Ao contrario: é tarefa dos atores da escola politizarem
o convivio pedagogizando os conflitos. Ao se propor isso, estd transformando o
ensino-aprendizagem num lugar da aprendizagem ética.

Conscientizar os alunos sobre a importancia da coleta de lixo e sobre a necessi-
dade de reflorestar as matas ciliares para proteger os mananciais, por exemplo, 0s
tornam co-responsaveis pelas suas atitudes em relacdo a natureza. Respeitar a visao
de mundo do “outro” e aprender a elaborar argumentos balizados na aprendiza-
gem, definir metas de insercao ativa nos destinos da escola e na comunidade, ten-
dem a politizar o saber e operar a construcao de sujeitos autbnomos. Outro atribu-
to proveniente da evolucdo do pensamento geografico é a necessidade de unificar
0 quanto possivel as trés grandes areas tematicas da geografia — a cartografica, a
fisico-territorial e a social — na abordagem de todos os temas. A compreensao do
espaco sera mais rica a medida que for contemplada a espacializacao cartografica,
da sua ligacao historica com o territoério e com o lugar amparados pela aprendiza-
gem das categorias basicas da geografia como paisagem, natureza, territorio,
regido e lugar, entre outras.

METODOLOGIA

A metodologia de ensino valoriza o saber prévio do aluno, aproveitando a sua
experiéncia de vida e seu contexto cultural na apreensdo de novos conhecimentos.

A Geografia utiliza-se de diferentes linguagens — verbal, musical, gréafica, plas-
tica, corporal - como meio de produzir e interagir na busca de informacdes e
como forma de expressar suas interpretacdes, hipdteses e conceitos de forma
contextualizada. No trabalho com imagens, pede uma interpretacao iconogréfica,
apoiada numa fusdo de multiplos tempos e numa linguagem especifica, que faca
da localizacdo e da espacializacdo uma referéncia da leitura das paisagens e seus
movimentos.

Assim, fotos comuns, fotos aéreas, filmes, gravuras e videos também podem ser
utilizados como fontes de informacao e de leitura do espaco e da paisagem. E
preciso que o professor analise as imagens na sua totalidade e procure contextua-
liza-las em seu processo de producdo: por quem foram feitas, quando, com que



finalidade, e tomar esses dados como referéncia na leitura de informacdes mais
particularizadas, ensinando aos alunos que as paisagens, por exemplo, sdo pro-
dutos do trabalho humano, localizaveis no tempo e no espaco, cujas intencionali-
dades podem ser encontradas de forma explicita ou implicita.

O estudo da linguagem cartogréfica, por sua vez, tem cada vez mais reafirma-
do sua importancia, desde o inicio da escolaridade. Contribui ndo apenas para
que os alunos venham a compreender e utilizar uma ferramenta basica da Geo-
grafia — os mapas — como também para desenvolver capacidades relativas a repre-
sentacdo do espaco. Por intermédio dessa linguagem é possivel sintetizar infor-
macoes, expressar conhecimentos, estudar situacdes, entre outras contribuicoes,
sempre envolvendo a idéia da producdo do espaco: sua organizacdo e distri-
buicdo.

Cabe aos professores e alunos — de 6° ao 9° ano — problematizarem o lugar em
gue estdo inseridos por meio de uma reflexdo que desperte o interesse de agbes
que conduzam para a melhoria desse lugar. Essa descoberta contribui para que se
produza novos significados sociais a eventos, processos e objetos que se Ihes
impdem na vida cotidiana. S6 pode haver postura critica diante dessa problema-
tizacdo, pois se percebe que ha uma relacdo do lugar com os elementos prove-
nientes de realidades globais.

Eventos como festas, futebol e situagdes como o uso da agua, as inovagdes do
campo, o processo de desmatamento, as erosdes, os veiculos, os fluxos e novos
objetos marcam a incisdo de tempos do mundo no tempo do lugar, possibilitan-
do que o aluno tenha uma atitude mental mais densa e critica com a sua propria
vida e com a realidade local.

E necessério que o ensino-aprendizagem ultrapasse o dominio da sala de aula
e gque cada professor agarre essa idéia e a coloque em pratica. Realizar eventos
culturais e pedagogicos; estabelecer discussdes de temas atuais com outros atores
do lugar e contatos com outras modalidades de cultura; discutir a cidade junta-
mente com instituicdes como as juridicas, as médicas, as politicas geram um sen-
tido de democratizacdo da escola em sua realidade e fomenta a evolucado da cons-
ciéncia de cidadania do aluno. Além disso, permite que o aluno descubra a mul-
tiplicidade de sujeitos sociais e os seus vinculos diferenciados com o territério.

Embora a organizacdo de intercambios e de redes de aprendizagens seja um
movimento da escola para o mundo, a sala de aula é lugar crucial de se organi-
zar, estruturar, sintetizar e estabelecer sentidos ao que se faz.

Organizar coletivos de leitura, grupos de trabalho, implementar projetos de visi-
tas a instituicoes do local, associadas as acdes pedagdgicas em equipes interdis-
ciplinares, como por exemplo, estudar a questao regional pela via da literatura,
estudar a migracao pela pintura, introduzir a geopolitica pelo cinema e desen-
volver habilidades em montar resumos, sinteses, relatérios vai levando o aluno a
se aproximar da cultura académica, responsabilizando-o pelo que vé, ouve, |é e
escreve. A leitura critica de revistas, jornais, quadrinhos se enquadra nessa dificil




passagem — do mundo da vida a vida da escola.

Cabe, decisivamente, desenvolver praticas de leitura contextualizadas ao jovem
vinculado a este mundo. Para isso se faz necessario descobrir as maneiras pelas
quais ocorrem a insercao do jovem no mundo atual. Componentes como a
relacdo com a midia, o processo de drogadicdo, a formacao de gangues, a sexu-
alidade afirmam que a leitura deve respeitar esse ser concretamente situado na
histéria e no espaco. Mais que isso: a metodologia de ensino ndo pode ignorar a
sua linguagem, os seus gostos musicais, a sua corporeidade, pois sempre estara
em questao o dever da conquista pedagdgica.

Além disso, o respeito ao mundo jovem nao pode minimizar a construcdo da
autoridade e nem convocar acbes autoritarias. Elementos como o afeto, a
responsabilidade, o respeito, a disciplina devem se colocar permanentemente no
processo de ensino-aprendizagem. Isso tudo compreendendo que ler e escrever,
pensar e registrar sao operacoes didrias de aulas e projetos da escola.

O didlogo com professores e representantes de professores de geografia de
todo os municipios do Estado de Goias nos tem indicado que se pode, em qual-
quer circunstancia, efetivar projetos de leitura e producdo de textos que se inici-
am com um diagnéstico das dificuldades de leitura e escrita apresentadas pelos
alunos. A efetivacdo de leitura de textos associados aos contetdos da disciplina,
ou promovendo a interdisciplinaridade; a decodificacdo de legendas; o uso de
livros de literatura; o manuseio de cartoes de registro de leituras; a construcao da
escrita do que se leu; o trabalho com jornais e revistas, o uso de musicas nas aulas
tornam a atividade pedagdgica mais Iudica.

AVALIACAO

Quanto a avaliagao, os alunos devem ser apreciados em suas conquistas, numa
perspectiva de continuidade aos seus estudos. A avaliacao deve ser processual,
continua e planejada considerando os conhecimentos que serao recontextualiza-
dos e utilizados em estudos posteriores. Continua sendo papel fundamental do
professor considerar os conhecimentos que os alunos ja possuem para planejar
situacdes de ensino e aprendizagem significativas e produtivas. Para isso, é pre-
ciso conhecer os avancos e os problemas de seus alunos, bem como a adequacao
de suas propostas, de modo a aperfeicoar sua acao pedagdgica. A interface com
as demais disciplinas também deve ser observada, de modo a proporcionar estu-
dos mais completos sobre um tema cuja compreensao, por parte dos alunos,
pode ser ampliada por meio das diferentes abordagens e explicacdes. Essas ativi-
dades levam em conta que o processo de ensino ndo pode ser dissociado do de
aprendizagem, que ocorre em uma relacdo viva, dinamica, dando significados a
guem aprende e o conteldo a ser aprendido.

Nesta abordagem, a avaliacdo é concebida e usada a favor da aprendizagem do
aluno, como instrumento auxiliar do trabalho do professor, processando-se conti-



nuamente com a fungao de diagnéstico e acompanhamento.
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CONCEPCOES DAS AREAS DE CONHECIMENTO

O ENSINO DE HISTORIA EM GOIAS DO 62 AO 9°

ANO: REFLEXOES E ABORDAGENS CURRICULARES

UM PEQUENO HISTORICO DA AREA

rede estadual de ensino de Goias, em sintonia com a tendéncia de revisao

do ensino de Histdria, nas décadas de 1980 e 1990, iniciou com seus pro-

fessores e especialistas das universidades locais a discussdo acerca de pos-
siveis abordagens dos conteldos da area ensinados nas escolas. Para tanto, esses
profissionais consideraram as mudancas nos métodos de ensino, bem como a
necessidade de adequa-los as aulas de Historia. O trabalho dessa equipe culminou
na reformulacdo do PCM (Programa Curricular Minimo) — que havia sido publicado
na década de 1980 —, reeditado no ano de 1995. Esse documento, por muito
tempo, serviu de referéncia ao trabalho docente desenvolvido nas aulas de Histdria,
de 5% a 87 série do ensino fundamental, constituindo-se como referéncia importante
para o debate sobre as novas metodologias, para a reflexdo da pratica pedagdgica
do professor. O objetivo do PCM, documento oficial, seria incentivar as discussdes
e possibilidades de se usarem novas fontes nas aulas, criticar tanto o livro didatico
quanto os materiais didaticos utilizados.

Se, por um lado, o PCM acenava para novas praticas no ensino de Histéria, por
outro, ndo se conseguiu avancar muito na area como proposta metodoldgica,
sobretudo no que se refere aos contetdos apresentados de forma periodizada,
ainda num modelo quadripartite. Elaborou-se, assim, em 1996, a versao preliminar
dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) com o fim de auxiliar os professores
em cada regido do pais. Em 1998, os PCNs tornaram-se documento oficial definiti-
vo. Os responsaveis por sua elaboracdo — professores especialistas vinculados ao
magistério superior — deixaram explicita a concepcdo da area no Brasil, entretanto,
cada Estado deveria discutir e elaborar a sua proposta para o ensino fundamental.

Os PCNs legitimaram as propostas da area de Histéria em termos de implemen-
tacdo de uma historia investigativa e analitica. Mesmo assim tal documento foi alvo
de algumas discussdes nacionais que, por um lado, desencadearam a reflexdo de
propostas e, por outro lado, preocupacdes no sentido de rever as metodologias e as
diretrizes curriculares adotadas pelos professores nos Estados. Em Goids passou a
ser debatido entre professores e especialistas da rede estadual, que parecem ter
aderido & proposta, sobretudo aos temas transversais (Etica, Satde, Meio Ambiente,
Orientacao Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo), uma vez que igno-
raram o PCM como documento estadual norteador da area.

A Lei n° 9394 (LDB), de 1996, legitimou a politica nacional de formacao de pro-




fessores nas diversas areas do conhecimento. Por conseguinte, a publicacdo dos
PCNs norteou as metodologias e os temas a serem ensinados foram distribuidos em
ciclos de ensino. O documento em si sugeriu a revisao curricular com vista a imple-
mentacao de um programa nacional, mas que respeitasse a histéria local articulada
a nacional e internacional. Apds alguns anos reflete-se sobre o avanco e a importan-
cia da area de Histéria, preocupa-se com a pratica pedagogica e a concepcao do
professor que ministra a disciplina na rede estadual e com o nivel de aprendizagem
dos educandos.

Atualmente, ao se discutir a Reorientacdo Curricular do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, processo participativo e formativo iniciado em Goids, em 2004,
acredita-se que ndo foram apenas os PCNs em Histéria que influenciaram na abdi-
cacdo a proposta curricular estadual (PCM/GO), mas a realidade conjuntural nas
escolas da rede, em que, infelizmente, o livro didatico ainda se constitui o material
mais acessivel e, ao mesmo tempo, minimizador do trabalho do professor, pois con-
templa o contelido a ser cumprido na série de cada ano letivo. Talvez essa nao seja
uma realidade homogeneizada a toda a rede. Vale ressaltar que héa profissionais cujo
trabalho n&o se restringe apenas ao uso do livro didatico em sala de aula, gracas ao
seu empenho e a sua formacao profissional.

A Reorientacdo Curricular tem por objetivo propiciar entre os profissionais um
espaco de debate sobre a politica educacional em Goias, seus avancos e dire¢cbes na
discussao e elaboracdo de uma proposta curricular nas diversas areas do conhe-
cimento. Fundamenta-se no didlogo entre professores em sala de aula, professores
formadores das Subsecretarias Regionais de Educacdo e da Superintendéncia de
Ensino Fundamental e professores de universidades goianas em conjunto com o
CENPEC (Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e Acdo Comunita-
ria). A articulacdo objetiva a troca de experiéncias e saberes que possam nortear o
curriculo, notadamente que contribuam na proposta de uma educacdo com novas
posturas pedagdgicas, visando a reducdo das taxas de evasao e repeténcia nas esco-
las estaduais, contemplando tanto a multiplicidade quanto a especificidade do co-
nhecimento. Na area de Historia, a proposta curricular pauta-se por preocupacdes
e compromissos com o sentido da Histéria ensinada em Goias - levando-se em
conta a importancia da autonomia da equipe planejadora e dos professores de
modo geral -, pela responsabilidade do ensino da leitura e producao de textos como
elementos fundamentais para a compreensao do processo histérico em sua com-
plexidade e integracdo do individuo nos diversos circulos sociais, inclusive, no
mundo do trabalho.

OBJETO DE ESTUDO
Atualmente, a concepcao de Histéria encontra-se nas propostas curriculares orga-

nizadas por professores especialistas. Estes sao convidados pelo MEC e Secretarias
Estaduais de Educacao, em conjunto com os docentes que atuam na rede, do 6° ao



9° ano, para organizarem e definirem os programas curriculares nas areas especifi-
cas. Desse modo, entende-se que a concepcao de Historia e a pratica pedagoégica
do professor sdo inerentes as discussdes desencadeadas nos cursos de formacao e
promovidas nas reunides da area.

E importante e necessario que o ensino de Histdria contemple o estudo do proces-
so histérico a partir das atividades humanas. Tais atividades foram por muito tempo
entendidas pelos historiadores como aquelas realizadas por “herdis”. Essa con-
cepcao atualmente identificada como tradicional, que associa os fatos a datas e
concebe o movimento histérico como continuo e linear, hoje é considerada supera-
da. No que se refere ao objeto da Histéria ndo se pode perder de vista que hd uma
multiplicidade da compreensdo daquilo que deve ser contemplado pela histéria com
relacdo as acdes humanas bem como as diferentes temporalidades e seus conceitos,
envolvendo andlises regionais acerca da localidade da identidade e da cultura das
populacoes.

A LDB, no artigo 26, que trata do curriculo do ensino fundamental e médio,
destaca no paragrafo 4°: “O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as con-
tribuicoes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, espe-
cialmente das matrizes indigena, africana e européia”. Cada vez mais se fortalece a
concepcao de uma educacao que respeite a diversidade, bem como as multiplas cul-
turas, apreendendo as semelhancas e as diferencas. Estes sdo elementos fundamen-
tais para o respeito ao outro e o edificio da cidadania, concepcao que se ampliou
com a inclusao no curriculo da “Historia e Cultura Afro-Brasileira” (Art. 26-A, LDB).
Busca-se, portanto, um conhecimento da Histéria do Brasil considerando a igual-
dade e a diversidade, garantindo, assim, a aplicabilidade do principio democratico
a educacdo, sobretudo ao ensino de Histéria com os seus pares e as disciplinas afins.

Nesse sentido, pretende-se estabelecer a interface e o respeito a diversidade pro-
posta na lei complementar n° 26/98, que enfatiza a importancia das especificidades
regionais e locais. Com isso, os temas sobre a Histéria de Goias foram introduzidos
no curriculo, uma vez que a lei definiu que “o ensino de Histéria enfatizara a
Historia de Goids, do Brasil, da América Latina e da Africa e levard em conta as con-
tribuicoes das diferentes culturas e etnias” (Art. 35). Definiu ainda que o ensino de
Histdria é veiculo importante para a compreensao da identidade local, da memoria
social, da aproximacao e reconhecimento do cotidiano do aluno, relacionando-o
com o dos outros, e de outras culturas.

OBJETIVO DO ENSINO DE HISTORIA NA ESCOLA FUNDAMENTAL

E importante que o ensino de Histéria proporcione ao aluno meios que o con-
duzam a estabelecer a relacdo do seu tempo com outros tempos e espacos e com
as experiéncias sociais vividas direta ou indiretamente, propiciando, assim, o conhe-
cimento e valorizacdo de culturas e etnias diferentes. £ importante, ainda, que o tra-
balho com a disciplina priorize diferentes leituras acerca das experiéncias locais,




regionais, nacionais e internacionais de curta, média e longa duracao - como propos
Braudel - e possibilite ao aluno compreender o tempo histérico, o tempo cronolégi-
Co e 0 seu espaco de vivéncia. Vale enfatizar que a aprendizagem é uma rede de
conhecimentos que se forma e se concretiza além da escola. Tanto a escola quanto
0 espaco vivenciado pelo aluno possibilitam ampliar a consciéncia de cidadania, de
direitos e deveres. Nessa perspectiva, algumas alternativas de trabalho podem ser
encontradas em fontes (documentos escritos e visuais) e também nos temas trans-
versais propostos nos PCNs e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

A tarefa de se entender a importancia tanto da Histéria quanto da atividade
docente nao se dissocia das exigéncias postas pela legislacdo educacional federal e
estadual. O objetivo dessa legislacdo é atender o maior nimero de educandos, asse-
gurando-lhes formacdo baseada na promocao da equidade e da inclusdo educa-
cional e social. Nesse sentido, além do estudo dos conceitos e nocdes especificas da
area, é necessario o trabalho com a leitura e a producao oral e escrita de textos nas
aulas, para, assim, propiciar que o aluno reflita sobre a importancia de se integrar
socialmente como sujeito informado de sua histdria, de seus direitos e deveres, esta-
belecendo relacdes com outros sujeitos em diferentes momentos da historia.

Portanto, a formacdo continuada na rede é uma prioridade, pois possibilita dis-
cussdes e trocas de experiéncias sobre propostas e diretrizes para o ensino funda-
mental. Ndo se pode perder a oportunidade para discutir a concepcao e o significa-
do do ensino de Histéria no mundo contemporaneo, apreender acdes conjuntas
que propiciem a interacdo entre professor e aluno, ensino e aprendizagem, conhe-
cimento e pesquisa. Por isso, no planejamento coletivo de trabalho (grupos de estu-
dos) o professor precisa contemplar os aprendizados, discutir a producdo do conhe-
cimento histérico por parte dos alunos, avaliar as nocdes, os conceitos e as habili-
dades fundamentais da Histéria.

METODOLOGIA

Os encontros de formacdo de docentes tornam-se momentos importantes para se
discutirem a pratica pedagdgica, as metodologias de ensino, os contetdos (temas)
e, ainda, para minimizar a distancia entre a escola - receptora, transmissora e pro-
dutora de saberes — e os responsaveis pela producao do conhecimento histérico —
ainda considerado como metié dos professores universitarios. Estes, na maioria
adeptos a historiografia e metodologia produzidas pelas escolas francesa e inglesa,
primam pelo uso de fontes escritas (documentos oficiais, leis, cartas, diarios, propa-
gandas, jornais, testamentos, inventdrios etc.), fontes visuais (imagens em movi-
mento — video, filme — ou imagens estaticas — fotos, pinturas, grafites, histérias em
qguadrinhos, charges etc.) e fontes orais (musicas, programas de radio, entrevistas
etc.), valorizando, assim, o trabalho com documentos de diversas naturezas e abor-
dagens. Desse modo, os acervos documentais permitem ao professor-pesquisador
fazer analises investigativas com seus alunos, ensina-los a ler determinado docu-



mento e produzir textos histéricos acerca de diferentes culturas e etnias.

Atualmente, procura-se refletir sobre a fragmentacdo dos contetdos e os méto-
dos de ensino nas aulas de Histéria. A concepcdo fragmentada que ainda prevalece
interfere negativamente na aprendizagem e dificulta o didlogo interdisciplinar.
Nota-se, entre as areas do conhecimento, a existéncia de um curriculo comparti-
mentado e estanque. Tal concepcdo de ensino nao visualiza uma educacdo coletiva
entre as areas, além de primar pelo isolamento entre elas. Talvez, por isso, nao se
desenvolvem nos alunos habitos de leitura analitica e producao escrita de textos.
Sua visao a respeito da leitura e producdo de textos é compartimentada, junta-
mente com as disciplinas que também sao isoladas, ausentes de linguagens e de
atividades interdisciplinares. Genericamente, professor-disciplina-escola ndo con-
tribuem para a integracdo do individuo em sociedades tecnolégicas na contempo-
raneidade. No entanto, é crescente na rede a presenca de profissionais com pos-
turas pedagodgicas renovadoras na area de Histéria, resultantes de novas politicas de
formacao de docentes, reforcadas por acdes continuadas e implementadas pela
Secretaria de Estado da Educacdo em parceria com instituicdes preocupadas com a
insercdo do individuo na sociedade.

A funcado do professor de Historia ndo é apenas informar fatos fragmentados,
mas fornecer subsidios para que o aluno amplie a compreensdo da realidade social
em torno de si e do mundo. Além disso, é tarefa da escola legitimar o trabalho cole-
tivo por meio das experiéncias sociais, politicas, religiosas, familiares, entre outras.
O professor deve instigar seus alunos a reflexao acerca das experiéncias humanas e,
dessa forma, propiciar posturas investigativas do conhecimento histérico, habitos
de interpretacdao por meio da leitura e producdo de textos. Para isso, é importante
o trabalho com textos jornalisticos, entrevistas, documentos em geral, como parti-
turas de mdusicas, filmes, fotografias, enfim, diversos acervos tanto escritos quanto
visuais, além do livro didatico. Bittencourt ressalta que: “Os materiais didaticos sao
instrumentos de trabalho do professor e do aluno, suportes fundamentais na medi-
acao entre o ensino e a aprendizagem” (2004, p. 295). Entretanto, o professor deve
selecionar o material (documento) adequado ao tema da aula a ser ministrada. Todo
material didatico é importante, desde que o professor planeje formas de trabalho a
serem desenvolvidas com os alunos, cujo objetivo seja a efetiva aprendizagem.

AVALIACAO

A avaliacdo no estudo de Histéria deve articular as informacoes, idéias, nocoes,
conceitos e habilidades e acompanhar o percurso de aprendizagem dos alunos,
considerando as dificuldades, para que se realizem intervencdes pontuais e ade-
quadas. Os desafios e instigacdes, bem como a organizacdo da turma em grupos
ou individualmente, sdo estratégias de trabalho do professor ao planejar e desen-
volver suas aulas. Na avaliacdo diagndstica e continua se mapeia o porqué da néo-
aprendizagem por parte do aluno, o que deve ser objeto de preocupacao e reflexao
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conjunta de professores e alunos na busca de solucdes para o problema verificado.
A avaliacao deve ser mediadora e assumir um carater formador e emancipador para
garantir o desenvolvimento e a aprendizagem dos contetdos. O professor deve va-
lorizar a presenca e a participacao do aluno nas atividades escolares, a capacidade
de assimilacéo e apreensdo dos contetidos (temas), conforme a faixa etéria e série;
deve incentivar atitudes e valores para o exercicio da cidadania (Resolucao CEE/
Goids n°. 194/05) e da democracia, o respeito ao outro, ao patriménio e a cultura.

A Resolucao do Conselho Estadual de Educacdo/Goias, documento norteador da
avaliacdo, dos objetivos, programas e atividades de cada area do conhecimento
constitui-se em um objeto de reflexdo para a fundamentacdo de procedimentos
avaliativos explicitos no Projeto Politico-Pedagdgico da escola.
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CONCEPCOES DAS AREAS DE CONHECIMENTO

REFLEXAO SOBRE O ENSINO DE LINGUA

ESTRANGEIRA NO ESTADO DE GOIAS

UM PEQUENO HISTORICO DA AREA

m 1999, comecamos a estabelecer um didlogo com os professores da rede

estadual de Goias, no sentido de encontrar meios de fortalecer o ensino de

lingua inglesa nesse contexto. O primeiro passo foi a realizacao de pesquisas
diagnosticas, que tiveram como objetivo visualizar a situacdo do ensino e da apren-
dizagem de lingua inglesa nas escolas publicas do Estado de Goias. Os resultados
dessas pesquisas evidenciaram duas necessidades essenciais: a de material didatico
e a de formacéo linguistica e didatica para os professores. Desde entdo, algumas
acdes foram desenvolvidas pela Secretaria de Estado da Educacdo, especialmente
no Ensino Fundamental, tais como a adocdo da colecdo do livro didatico English
Clips, para ser utilizada por alunos e professores do 6° ao 9° ano, e a realizacdo de
cursos de formacao continuada para professores de Lingua Inglesa que atuam no
Programa de Correcdo de Fluxo (Acelera Il) e no ensino regular.

Sabemos que essas foram acdes iniciais que precisam ser avaliadas para que ou-
tras iniciativas cada vez mais condizentes com as necessidades dos professores pos-
sam ser implementadas, porque os desafios, tanto tedéricos quanto politicos, sdo
varios, mas podem ser enfrentados com o compromisso dos professores, no senti-
do de exercerem lideranca nas escolas e se responsabilizarem pelo proprio desen-
volvimento profissional.

No ambito tedrico, o maior de todos os desafios da 4rea de lingua estrangeira é a
compreensdo da linguagem como interacdo social (Bakhtin (Volochinov, 1929)), o
gue significa dizer que a palavra se caracteriza pela plurivaléncia, sendo assim o lugar
privilegiado para a manifestacdo da ideologia, pois retrata as diferentes maneiras de
significar a realidade, segundo o ponto de vista daqueles que a utilizam. De fato, nao
sdo palavras o que falamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou
mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis etc. Enfim, a palavra é uma
arena de luta de vozes que querem ser ouvidas por outras vozes.

No ambito politico, um primeiro desafio nosso é a luta para que a lingua
estrangeira tenha o mesmo status das disciplinas do nucleo comum. O segundo é
a consideracdo da possibilidade de outras linguas — além do inglés — serem ensi-
nadas, j& que as unidades escolares tém autonomia para elaborar seus projetos
pedagogicos e podem optar pela lingua estrangeira mais adequada aos seus
propositos e necessidades, considerando a comunidade a que atendem e os recur-
sos humanos e materiais de que dispéem.




O esforco pela superacao dos desafios e a implementacdo de acoes para o forta-
lecimento do ensino de lingua estrangeira na rede publica de ensino justificam-se
pela relevancia dessa area do conhecimento para a superacdo de uma realidade tao
excludente quanto a brasileira, da qual a maioria dos individuos das classes menos
favorecidas é excluida social e culturalmente. Além de poder auxiliar o educando no
processo de auto-afirmacdo e recuperacdo da auto-estima, a lingua estrangeira é
um veiculo importante para a divulgacdo do conhecimento e propicia a oportu-
nidade de engajamento e interacdo com outras civilizacdes e culturas.

Ha que se reconhecer, no entanto, que ensinar uma lingua estrangeira nacional,
como o italiano, é diferente de ensinar uma lingua estrangeira como o inglés ou o
espanhol, pois a primeira esta ligada a uma cultura e as outras duas sdo hoje lin-
guas de varias culturas (Leffa, 2001), situacdo que exige do professor a tomada de
decisbes como: A lingua de que pais deve ser ensinada? A cultura desse pais deve
ser focalizada? As culturas dos outros paises que falam a mesma lingua também
devem ser trabalhadas?

OBJETO DE ESTUDO DA AREA

Grosso modo, pode-se dizer que, no Brasil, o ensino de lingua estrangeira tem se
pautado pela gramatica, pela leitura (inglés instrumental) e pelo desenvolvimento
das quatro habilidades (ouvir, falar, ler ou escrever). A visdo que subjaz ao ensino da
gramatica é a da linguagem como sistema lingistico, composta de categorias como
gramatica e vocabulario. J4 ao ensino da leitura e das quatro habilidades subjaz
uma visao funcional da linguagem, entendida como um sistema de transmissao de
mensagem e definida a partir da utilidade da lingua para o aluno.

Entretanto, compreender a linguagem como interacdo social significa ir além
dessas duas visdes da linguagem, ou seja, implica compreendé-la como um sistema
de significacdo de idéias que desempenha um papel fundamental no modo como
significamos o mundo e a nés mesmos (Pennycook, 1998). Além disso, trabalhar a
linguagem nessa perspectiva exige o engajamento discursivo dos alunos, objetivo
primordial do ensino de lingua estrangeira.

OBJETIVO DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NA
ESCOLA FUNDAMENTAL

E a concepcdo bakhtiniana de linguagem que embasa os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira (1998), juntamente com a visdo sociointeracional
de aprendizagem, com base em Vygotsky, segundo a qual os processos cognitivos
tém uma natureza social. No contexto de ensino, isso significa dizer que a aprendiza-
gem é resultado da interacdo com o professor e com os outros alunos. Assim, qual-
guer que seja a habilidade enfocada em sala de aula, deve-se propiciar que os alunos
se engajem no discurso, isto é, participem da construcao social do significado.



Para isso, é preciso que eles desenvolvam a competéncia comunicativa, que,
segundo Canale e Swain (1980), é composta de quatro subcompeténcias: a grama-
tical, que envolve o conhecimento de gramatica, vocabulario e funcionamento da
lingua; a sociolinguistica, que implica o conhecimento das regras sociais que
norteiam o uso da lingua; a discursiva, que diz respeito a forma como as frases e
oracdes se combinam para formar um todo significativo (coeréncia e coeséo) e a
estratégica, que diz respeito aos varios recursos (verbais ou nao-verbais) usados para
compensar falhas na comunicacao.

Aprender uma lingua é também aprender a se relacionar com uma nova realidade
social, por isso devemos acrescentar as quatro subcompeténcias outras duas: a so-
ciocultural (Van Ek, 1984) e a intercultural (Meyer, 1991). A primeira diz respeito ao
conhecimento da histoéria e da cultura da(s) comunidade(s) falante(s) da lingua que
se aprende, e a segunda concerne a habilidade de atuar de forma adequada e
flexivel ao se deparar com comportamentos caracteristicos de outras culturas. O
desenvolvimento dessas duas competéncias permitird ao aluno nao apenas conhe-
cer tracos da(s) cultura(s) de outros paises, mas também aprender a refletir, pelo
exercicio da comparacao, sobre a propria cultura, lancando-lhe um novo olhar.

Saliente-se que essas competéncias ndo podem ser vistas como elementos estan-
ques, pois todas elas estdo inter-relacionadas no ato comunicativo. Deste modo,
nao basta que apenas a competéncia gramatical seja desenvolvida em sala de aula,
mas o conjunto delas deve ser trabalhado para que o aluno possa produzir signifi-
cados, interagir socialmente na lingua-alvo e aprender a valorizar a diversidade cul-
tural. A sequir, discutiremos brevemente a operacionalizacdo desses conceitos teori-
cos em sala de aula.

METODOLOGIA

Como fazer para que os alunos usem a lingua de forma competente em situacoes
concretas de interacdo lingUistica? Primeiramente, é preciso que, qualquer que seja
a habilidade enfocada, eles usem a lingua com fins comunicativos, assim como o
fazem na lingua materna, ou seja, é necessario focalizar o significado e o contetdo
dos textos — orais ou escritos — em detrimento da forma. Quando se valoriza o sig-
nificado, os erros gramaticais deixam de ter importancia e apenas os que impedem
a comunicacdo devem ser corrigidos. Além disso, os erros de modo geral indicam
um certo estagio de aprendizagem, chamado de interlingua, e a correcdo permite
gue essa interlingua se transforme e va se aproximando das normas da lingua.

E também necessario considerar que aprender uma lingua estrangeira ndo
significa partir do zero, pois o0s alunos trazem consigo habilidades comunicativas
prévias, que foram desenvolvidas no processo de aprendizagem da lingua mater-
na, tais como as capacidades de anélise, memorizacdo, associacdo, inferéncia,
inducdo de regras gramaticais, dentre outras, e que sao fundamentais para a
aprendizagem da lingua-alvo.




O ensino comunicativo ainda deve levar em conta os fatores afetivos, pois a
aprendizagem da lingua ndo opera de modo mecanico e, se 0s alunos entram em
sala com uma predisposicdo afetiva positiva em relagdo a lingua e a aprendizagem,
as chances de éxito sdo bem maiores. Assim, o professor deve tentar criar um ambi-
ente agradavel em sala de aula, de didlogo e respeito mutuo, que diminua a
ansiedade e propicie a motivacao e a autoconfianca, além de propor atividades que
tenham uma dimensao afetiva e topicos que ndo sé tenham relevancia emocional
para os alunos mas também desenvolvam o seu potencial criativo.

A criacdo desse ambiente de didlogo exige que o professor abra mao de seu papel
de controlador do conhecimento e dos eventos de sala de aula e passe a negociar
com os alunos os objetivos, o contetido e a metodologia de ensino, pois, assim, 0s
interesses, as expectativas e as necessidades comunicativas desses alunos poderao
ser de fato contemplados. Deste modo, a sala de aula transformar-se-4 em um
espaco de discussoes, de polemizacdo, de diferentes vozes, que levarad ao engaja-
mento discursivo do aluno e a co-construcao do conhecimento.

Os textos — orais ou escritos — que podem propiciar esse engajamento discursivo
do aluno sdo os que problematizam o momento sociohistérico que estamos viven-
do e que possibilitam a construcao de discursos alternativos que colaboram na luta
politica contra a hegemonia, pela diversidade, pela multiplicidade da experiéncia
humana e por mundos sociais melhores (Moita Lopes, 2003). Combater os discur-
sos hegemdnicos exige uma postura mais ativa por parte do aluno; por isso, o ensi-
no deveria despertar nele o desejo pela descoberta, pela pesquisa, pois “a pesquisa
como principio educativo produz o saber e a consciéncia critica e desenvolve a
capacidade de intervencao” (Mateus, 2002).

Esse mesmo desafio também se coloca para os professores, que deveriam
comecar a refletir cada vez mais sistematicamente sobre a sua pratica e o contexto
dessa pratica, ndo s6 porque esta reflexdo é uma forma de teorizacao sobre o ensi-
no, mas também porque somente eles estdo na posicdo de criar um bom ensino
(Zeichner e Liston, 1996). Um instrumento que pode levar a uma reflexdo mais sis-
tematica é o planejamento das aulas; dai a necessidade de o professor planeja-las
tendo claros os objetivos e as acdes do ensino e, sempre que possivel, ele deveria
compartilhar os planos de aula com os seus pares, pois também a colaboracao entre
professores é uma forma de eles construirem conhecimento sobre o ensino.

AVALIACAO

Hoje, entende-se a avaliacdo como uma forma de conhecer melhor o aluno, de
constatar a aprendizagem durante o processo de ensino e de julgar globalmente o
resultado de um processo didatico. Essa avaliacdo, denominada “formativa”, deve
ser responsabilidade nao apenas do professor, pois o aluno, na medida em que se
torna cada vez mais responsavel pelos eventos em sala de aula, também deve
aprender a se auto-avaliar, tomando consciéncia do que foi aprendido e do que



ainda precisa ser trabalhado. Deste modo, deve-se avaliar o conhecimento que é
discutido e construido em sala de aula. Nessa perspectiva, a avaliagao contribui
para o desenvolvimento das capacidades dos alunos, tornando-se mais um instru-
mento de aprendizagem.

Esperamos que essas reflexdes nos inspirem em nossas discussdes para que pos-
samos considerar as necessidades de mudanca na escola em geral e no ensino de
lingua estrangeira em particular, visto que essas discussdes subsidiardo decisdes
mais adequadas a serem tomadas nas diferentes instancias de ensino do Sistema
Estadual de Educacdo em Goias, visando melhorar a qualidade de ensino na esco-
la publica.
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CONCEPCOES DAS AREAS DE CONHECIMENTO

ORIENTACOES PARA O ENSINO DE LINGUA

PORTUGUESA NA ESCOLA FUNDAMENTAL

UM PEQUENO HISTORICO DA AREA

os Ultimos anos, vérias acdes de formacdo de professores vém sendo

implementadas pela Secretaria Estadual de Educacdo com o objetivo de

promover a realizacdo de estudos e discussdes nas diversas areas do
conhecimento e reflexdes acerca da pratica pedagoégica. Com a realizacdo das ca-
pacitacdes dos professores que atuam no Programa de Aceleracdo da Aprendi-
zagem, desde 2001, das Oficinas Pedagdgicas, em 2004 e, ainda, das oficinas do
Prémio Escrevendo o Futuro, em 2005, professores de Lingua Portuguesa retoma-
ram os estudos e discussdes sobre concepcdes de linguagem, aspectos lingisticos,
praticas de ensino da leitura e escrita, temas que retornam neste trabalho, para me-
Ihor aprofundamento.

OBJETO DE ESTUDO DA AREA

Os estudos de Lingua Portuguesa, do basico a universidade, tém passado por pre-
dominios de teorias nem sempre bem assimiladas. A teoria mais forte, entre nos, é
a que instituiu a tradicdo de ensino de Lingua Portuguesa com os programas de
base gramatical normativa. Nas Ultimas décadas, outras teorias surgiram voltando-
se para o uso da linqua, recebendo contribuicdes da sociolinguistica, de modo espe-
cial, pela nocdo de variacdes da lingua, uma teoria que desestabiliza a forca dos
estudos normativos. Um olhar atento as realizacbes da lingua trouxe uma teoria —
0 conceito da lingua como discurso — que procura valorizar o estudo dos textos,
articulando as relacbes entre texto e contexto, enunciado e interlocu¢cdo — uma acao
entre sujeitos na linguagem. Verificamos, assim, que a lingua é um sistema parti-
lhado pelos membros de uma comunidade em forma de discurso. Tanto sistema
como discurso sao conceitos que ampliam nosso conhecimento em relagdo a lin-
guagem e, especificamente, a disciplina Portugués. Dai a razdo de acrescentarmos
aos conhecimentos gramaticais, os conceitos textuais e discursivos - que nos auxi-
liam na compreensao das diversas acdes que fazemos com a linguagem, seja com
textos que lemos e produzimos, seja com falas que praticamos na interlocucao
social. Temos, entao, trés aspectos da lingua: o linguistico (conhecimentos grama-
ticais da lingua); o textual (conhecimentos da organizacdo do texto nos diversos
géneros) e o discursivo (conhecimentos dos efeitos de sentido nas diferentes situ-
acoes de interlocucao).




FALA

OBJETIVO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
NA ESCOLA FUNDAMENTAL

Partindo desse pressuposto, o de usos variados da linguagem, é tarefa da escola,
especialmente dos professores de Lingua Portuguesa, organizar situacoes didaticas
em que o aluno possa desenvolver as habilidades linguisticas de:

1. expressar-se adequadamente em diferentes situacoes de interacao oral;

2. ouvir o outro com respeito e solidariedade;

3. ler variados géneros de textos e compreender seus sentidos;

4. produzir textos de diferentes géneros e definir quais recursos linguisticos utili-

zar, para melhor atingir suas finalidades,

5. analisar a lingua, observando os aspectos gramaticais e os aspectos de organi-

zacao dos textos, na busca dos sentidos contextualizados.

Para mobilizar atividades que favorecam uma aprendizagem significativa, de acor-
do com os principios acima, é necessario articular os cinco saberes basicos que
constituem o dominio em Lingua Portuguesa:

Todas as nossas interacdes verbais, que se ddo por meio da lingua, oralmente,
realizam-se em textos. A fala é mais que uma forma de producéo textual-discursi-
va, utilizada nas relacdes sociais por meio dos recursos expressivos da lingua oral:
uso da voz, movimentos do corpo, mimica, gestos, olhares etc. E uma necessidade
de expressdo e interacao, aprendizado e uso da lingua natural de um grupo e uma
forma de socializacao e insercdo na cultural local. E comum, entretanto, observar
um certo vazio em relagdo a oralidade no trabalho desenvolvido com a lingua no
cotidiano da sala de aula, pois tais atividades nem sempre tém lugar no planejamen-
to da escola. Os usos sociais da linguagem, porém, exigem que sejam viven-
ciadas/ensinadas, na escola, as duas modalidades — oral e escrita. Apesar de distin-
tas, fala e escrita ndo se opdem, elas se fundem e se completam em seus usos.
Ambas sdo fundamentais e desempenham importante papel no processo de ensino
e aprendizagem, perpassam as diferentes areas do conhecimento permitindo ao
aluno o acesso aos bens culturais e sociais, elementos indispensaveis a formacao de
sua cidadania. A oralidade, ao lado da escrita, € o grande meio de expressao e ativi-
dade comunicativa entre os falantes da lingua.

E necessario, portanto, que a escola ofereca ao aluno condicées de fala orienta-
da para o desenvolvimento de sua oralidade, apontando-lhe qualidades de dicgao,
entoagao e ritmo; garantindo-lhe o exercicio do direito de falar, de se expressar no
espaco escolar, de modo adequado e oportuno, conforme os diversos contextos,
especialmente em sala de aula. O ensino da lingua oral deve partir da linguagem
falada pelos alunos, assegurando assim o respeito e o reconhecimento do seu
modo de falar aprendido na familia e na comunidade, cuidando em néo inferio-
rizar, discriminar ou desrespeitar os sujeitos, sobretudo os alunos falantes dessas
variedades lingUisticas ndo prestigiadas, tdo legitimas e importantes quanto a cha-
mada “lingua padrao”.



A oralidade é uma pratica social interativa apresentada de varias formas ou gé-
neros textuais fundados na realidade sonora, elemento inerente e indispensavel nas
relacbes humanas e sociais que se realiza na interlocucao (fala e escuta) desde a
minima até a mais profunda aproximacao e dominio do cédigo linguistico.

As situacdes de escuta sao outro aspecto da oralidade que também vale ressaltar
no trabalho desenvolvido com a linguagem. Sabe-se que ouvir o outro ndo é uma
tarefa facil, que exige esforco (interesse, compreensdo, entendimento) e respeito na
interlocucdo. No entanto, um bom exercicio de escuta vai além dessas duas exi-
géncias. E fundamental que a escola promova situacoes de aprendizagem sobre a
oralidade e desenvolva atividades e praticas de escuta orientada, valendo-se de tex-
tos orais variados a partir de registros audiovisuais (cassete, videocassete) e da pro-
mocao de debates, entrevistas, palestras, leituras dramaticas, teatro, jograis, con-
tacdo de histérias, causos, saraus literarios etc. E que os alunos sejam envolvidos e
participem ativamente dessas atividades, sintam-se interessados e motivados a
aprender a escutar com atencdo, compreensao e respeito; sintam-se motivados a
questionar, dar opinides e sugestdes pertinentes nas discussdes da sala de aula,
expressando-se com clareza e objetividade de modo a serem ouvidos e entendidos.

Tais praticas de linguagem devem ser orientadas para que possibilitem ao aluno
refletir e compreender os géneros da linguagem oral; identificar marcas discursivas
para o reconhecimento de intenc¢des, valores, preconceitos veiculados no discurso;
empregar estratégias de registro na compreensao de textos orais (como anotacoes,
esguemas, comentarios), quando necessario; identificar as formas particulares dos
géneros literarios do oral que se distinguem do falar cotidiano.

E necessario nos redescobrirmos como seres eminentemente orais, mesmo em
culturas tidas como “amplamente alfabetizadas”. Seria muito interessante que pro-
fessores de todas as areas do conhecimento refletissem mais sobre o lugar da orali-
dade hoje, seja nas praticas culturais locais e juvenis, nos contextos de formacao
escolar ou em outros contextos sociais, procurando aprender mais sobre essas
questdes para desempenhar sua pratica pedagégica com maior preparo e segu-
ranca, como mediador da aprendizagem na selecao de textos do género oral e no
estabelecimento de relacdes entre estes e os géneros da modalidade escrita traba-
Ilhados na escola.

A aprendizagem da leitura ¢ um processo de interpretacdo e compreensao do
texto - por isso, vai além do dominio do cddigo alfabético, da decodificacdo das
letras e palavras. No entanto, o ponto de partida serd, muitas vezes, o simples
reconhecimento das informacoes extraidas do texto. Formar um leitor auténomo
exige um trabalho sistematico com atividades planejadas de leitura na escola, em
todas as areas do conhecimento, para que o aluno desenvolva a capacidade de ler
as entrelinhas, de identificar elementos implicitos no texto, de reconhecer as
intencdes do autor, de estabelecer relacdes entre o texto e seus conhecimentos
prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos. Ao compreender um texto, o aluno
leitor transforma-o e transforma-se também. Todas as tentativas que os alunos
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fazem para dar sentido a um texto sao leituras. Leituras que sdo aprendidas e pre-
cisam ser aprimoradas em toda a sua complexidade nao apenas nas aulas de Lingua
Portuguesa, mas em todas as disciplinas do curriculo, pois todo professor é também
“professor de leitura”.

Uma leitura fluente envolve estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e veri-
ficacdo, com as quais é possivel desempenhar a leitura com proficiéncia. A selecdo
possibilita ao leitor se ater aos indices Uteis, desprezando os irrelevantes; a anteci-
pacao consiste em formular hipdteses, ou seja, imaginar o que vird em seguida a
partir de indicios ou sinais presentes no texto; a inferéncia realiza-se na identificacdo
de elementos ndo explicitos no texto, utilizando pistas que o leitor consegue levan-
tar através dos conhecimentos socioculturais prévios; a verificacdo torna possivel a
interacao avaliativa entre as demais estratégias. Exercitar cada uma das estratégias
de leitura é condicdo para obter, avaliar e utilizar informacées, ou seja, as estraté-
gias sao recursos para o aluno construir significado enquanto Ié.

A leitura fluente implica também a distincdo de géneros textuais e tipos de tex-
tos. Géneros sdo variados usos de textos que circulam em nossa cultura com desig-
nacdes ja recorrentes: carta, poema, romance, cronica, artigo, anedota, charge,
reportagem, propaganda, rotulos de produtos etc. Cada género se realiza em um
ou mais tipos de textos: narrativo, argumentativo, expositivo, descritivo e injuntivo.
Cabe a escola viabilizar o acesso do aluno a essa diversidade de géneros de textos
gue circulam socialmente, trabalhar suas caracteristicas e especificidades, ensinar a
produzi-los e a interpreta-los. Incluem-se aqui os textos especificos das diferentes
disciplinas, utilizados de forma sistematica no cotidiano escolar e que o aluno pre-
cisa aprender a manejar, por meio de um trabalho planejado com essa finalidade
em todas as areas.

Tanto na escola como em outros contextos sociais, lemos com varios objetivos
adotando procedimentos diversos: para obter uma informacao precisa ou de carater
geral; para seguir instrucoes; para aprender; para revisar um escrito proprio; por
prazer; para comunicar um texto a um auditorio; para praticar a leitura em voz alta;
para verificar a compreensao. Esses usos precisam ser trabalhados pelos professores
de Lingua Portuguesa - e de outras areas - em atividades significativas para que o
leitor os tenha claros e possa realizar com autonomia atos de leitura, colocando
objetivos que lhes interessem e que sejam adequados.

A leitura de bons autores e o trabalho com diferentes géneros de texto como con-
tetdo de ensino devem ocupar lugar de destaque nas atividades escolares, pois a
possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica da leitura,
espaco de construcao da intertextualidade e fonte de referéncias.

No oficio de professor, de promover a aprendizagem e a prética da leitura, garan-
tir espagos para sua realizacdo no horario escolar, contribuir na formacdo de uma
escola leitora, coloca-se a necessidade de que ele seja um professor-leitor em poten-
cial ou construa esse processo no seu cotidiano profissional. E imprescindivel esse
mergulho em experiéncias alheias e convivio com o outro - o livro, o texto -, textos



capazes de emocionar esteticamente, de discutir valores, de levar a interpretacoes
ou escolhas com base em confronto de idéias, exame de argumentos, oposicao de
contrarios, encadeamento légico etc.

Ana Maria Machado, em seu livro “Texturas. Sobre leituras e escritos”, diz: "...nao
figuem achando que eu acho que professor deve ler, e que aluno deve ler. Nada
disso. N&o se trata de dever. Leitura nao é dever de ninguém. E um direito, isso sim,
de todo cidad&o, e por ele temos de lutar — isso, sim, um dever”.

A escrita, por sua vez, tem caracteristicas proprias, como funcédo pratica e educa-
tiva. Distinta da oralidade, sua finalidade é permanecer e ser entendida por leitores
diferentes, em diferentes épocas. A eficacia da escrita consiste na aproximacdo ma-
xima entre a intencdo de dizer, o que efetivamente se escreve e a interpretacdo de
quem [é.

Vale ressaltar que o escritor e o leitor tém o tempo como seu aliado, que permite
a quem escreve ler, reler e reescrever seu texto, enquanto o leitor também pode ler,
voltar atras, analisar, questionar. Ambos podem repetir essas acdes quantas vezes
for necessario sem se preocupar com o tempo da fala.

Em geral, o processo de interacdo do texto escrito é marcado pela impossibilidade
e pela distancia do uso da fala entre os sujeitos da interlocucdo. Dessa forma, nesse
processo nao se pode contar com os recursos da linguagem oral (uso da voz, o
ritmo, a mimica, os gestos etc.) para ajudar a criar o sentido do texto, o que torna
a escrita um ato silencioso e solitario. Entretanto, essa condicdo de soliddo e silén-
cio é necessaria no momento da producao inicial do texto e trara efeitos significa-
tivos para o ensino e a aprendizagem da escrita, se separarmos, no tempo, o
momento de producao inicial e o momento de reescrita, e garantirmos a existén-
cia desses dois momentos na sala de aula.

E importante ressaltar que, apesar de ser matéria-prima para a escrita (0 que
escrever) e constituir-se como referéncia para as producdes escritas (como escrever),
a leitura por si s6 ndo garante que o aluno escreva com autonomia. E preciso criar
no cotidiano escolar espacos para a pratica sistematica da escrita, ndo somente nas
aulas de lingua portuguesa, mas em todas as areas do conhecimento — Aprende-se
a escrever escrevendo.

A reescrita faz parte do processo de escrita e ndo deve se limitar apenas a uma
mera higienizacdo do texto, que privilegia aspectos periféricos como ortografia e
acentuacao, por exemplo. A pratica da reescrita vai além disso. Consiste numa pro-
funda reestruturacdo do texto, com reformulacées de ordem geral - reelaboracao
de frases, periodos, paragrafos, visando a sua clareza, coeréncia e coesdo — e de
ordem especifica - que visam assegurar a configuracao e as caracteristicas dos dife-
rentes tipos e géneros textuais.

O processo de apropriacao da escrita é longo e ocorre pela mediacdo do profes-
sor, pela interacdo com os colegas e contato com bons textos escritos. Na producao
do texto escrito o “aluno-escritor” escreve a principio livremente, deixando que
fluam as idéias, sem preocupacdes com normas gramaticais ou ortograficas. Escreve
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ANALISE DA LINGUA

as primeiras idéias, refuta algumas delas, acrescenta outras, relé passagens e tre-
chos, reformula-os, realizando a 12 versdo do texto.... um “texto provisério”. Sob a
orientacdo do professor e discussdo com os colegas, esse texto devera ser reformu-
lado, aprimorado, num processo de reescrita, até que o “aluno-escritor” dé como
concluido o trabalho. Nesse processo ele deve ter acesso a dicionarios, gramaticas,
livros e outros textos que poderao auxilia-lo no trabalho. Tais procedimentos quan-
do ensinados sdo aprendidos.

Todas as atividades desenvolvidas no ensino de lingua portuguesa, usos da lingua
(fala, escuta, leitura e escrita), devem possibilitar a andlise da lingua, desafiando o
aluno a produzir linguagem e permitindo-lhe compreender como ela funciona. Essa
analise ocorre ndo s6 a partir dos textos lidos e ouvidos, mas também nos textos
produzidos pelos alunos.

E a producao do aluno, seja oral ou escrita, que permite identificar os recursos
lingUisticos que ele ja domina e 0s que precisa aprender a dominar, indicando ao
professor quais conteudos precisam ser tematizados, articulando-se assim as cin-
co praticas.

A analise da lingua se desenvolve em atividades que descrevem, conceituam, ca-
tegorizam e sistematizam o fato linguistico, denominadas atividades metalingdiisti-
cas. Ao desenvolver a pratica da analise lingUistica é fundamental que os profes-
sores partam dos textos produzidos pelos alunos e elaborem atividades que resol-
vam problemas freqlentes, como concordancia, pontuacao e ortografia, além dos
aspectos de organizacao dos textos, de acordo com os géneros e os efeitos discur-
sivos esperados. A reescrita coletiva e individual proporciona aos alunos reflexao e
discussao sobre as suas producdes objetivando maior clareza, organizacao e legibili-
dade dos textos. Assim o professor deve elaborar oficinas ou aulas praticas que con-
templem esses aspectos e proporcionem condicoes para que 0s alunos possam
levantar hipoteses, formular regras e conceitos, bem como recorrer ao dicionario e
a gramaética para confirmar, ampliar as hipoteses levantadas e solucionar as pos-
siveis duvidas que surgirem em relacdo a esses aspectos.

O bom uso da pratica da escrita pode ser uma solucdo ao bom desempenho esco-
lar: fazer anotacdes, resumos, esquemas, comentarios, textos de pesquisa — todos
sao textos que desenvolvem a habilidade de estudo, de aprender a aprender.

Encerrando essas resumidas orientagdes, consideramos que dois aspectos sdo
importantes para a boa conducdo do nosso trabalho com as cinco praticas linguis-
ticas: a metodologia e a avaliagao utilizadas no processo de ensino e aprendizagem
de Lingua Portuguesa.

METODOLOGIA
O ensino de Lingua Portuguesa na escola necessita desenvolver no aluno as cinco

habilidades linguisticas basicas. O planejamento do trabalho do professor precisa
valorizar os conhecimentos prévios do aluno e o seu contexto sociocultural. Os obje-



tivos do ensino-aprendizagem devem estar claramente definidos para alunos e pro-
fessores. As aulas, em todos os anos escolares, devem ser planejadas e orientadas
para formar cidaddos capazes de se expressar com clareza nos diferentes contextos
sociais, capazes de ler com compreensao e criticidade, de escrever com autonomia,
de compreender o funcionamento da lingua e de realizar construcdes de linguagem
mais elaboradas e complexas.

Atividades interessantes, instigantes, que tém significado e utilidade social, e que
propdem reflexdes, investigacdes, questionamentos e desafios, possibilitam aos
alunos condicoes para desenvolver competéncias e a consciéncia de cidadania, ndo
restringindo ao ensino de habilidades imediatamente demandadas pela competitivi-
dade do mercado de trabalho.

Com alguma criatividade, a escola podera propor situacoes ficcionais (entrevistas,
contacao de histérias, teatros, jornais falados etc.) que oportunizam aprendizados
importantes no trabalho com a linguagem oral.

Para formar bons leitores, os usos fundamentais da leitura na vida cotidiana
devem ser fomentados na escola em atividades significativas, como trabalhar com
jornais, revistas etc; ler e revisar os proéprios textos; consultar obras para uma
pesquisa; organizar sessoes de leitura de poesias; ler em siléncio e compartilhar
as duvidas e perguntas suscitadas; realizar alguma tarefa a partir de instrucoes;
ler os livros da biblioteca ou do cantinho de leitura. E preciso ler sempre com al-
gum proposito e as atividades desenvolvidas devem ser relacionadas com os pro-
positos definidos.

A prética efetiva da leitura de diferentes géneros de textos e o ensino sistematico
da escrita desses géneros, quando direcionados, proporcionam ao aluno a oportu-
nidade de se expressar, de defender seu ponto de vista, de falar de sua histéria pes-
soal, de seus conhecimentos. Para tanto, espacos devem ser criados na escola e na
comunidade para oportunizar com igualdade a aprendizagem da leitura e da escri-
ta, considerando as necessidades reais de aprendizagem do aluno, as influéncias
culturais que ele recebe. £ importante a realizacdo de atividades como saraus de
poesia, sessdes de leitura e de escrita de contos e de crbnicas, palestras com
escritores lidos pelos alunos, festival de contadores de histérias, de causos e recita-
dores de poemas com participacao de alunos e pessoas da comunidade, jograis,
producdes de jornal falado e jornal mural, mostras de producées dos alunos, pecas
teatrais, festival de musica, etc.

O trabalho com a gramatica é também necessario no ensino de Lingua Portuguesa
mas é imprescindivel que ele ocorra a partir da resposta do professor as seguintes
questdes: o que ensinar da gramatica? Para que ensind-la? Como ensina-la?

Com relacao a primeira questao (O que ensinar?), o professor precisa ter claro que
a referéncia para a selecdo dos contetidos gramaticais deve ser feita a partir das
necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producdes oral e escrita,
leitura e escuta de textos, e ndo a partir da organizacado classica de contetidos esco-
lares e da gramatica tradicional. E importante ainda que estejam claramente




definidos para os alunos os objetivos de ensino dos contetddos selecionados (para
que ensinar?).

O como ensinar ndo deve reproduzir a classica metodologia de definicao, classifi-
cacao e exercitacdo, mas deve corresponder a uma pratica reflexiva produzida pelos
alunos e mediada pelo professor, a partir da visualizacdo dos trechos com proble-
mas gramaticais, do levantamento e registros das hipéteses de solucdo, de pesquisa
e orientacdo para a solucao dos problemas, da reescrita coletiva dos trechos e da
sistematizacdo das questdes gramaticais em estudo.

Como educadores, sabemos que o0 nosso papel é também politico, na medida em
que, por meio de nossas acdes pedagdgicas, podemos intensificar ou amenizar desi-
gualdades sociais na propria sala de aula ou espaco escolar. O educar para a cidada-
nia exige que as questoes sociais sejam apresentadas para a aprendizagem e
reflexdo dos alunos. Para isso é necessario ter como ponto de partida o seu conhe-
cimento prévio, contextualizar os contetidos ensinados, considerando os temas das
realidades locais e regionais em que 0s mesmos estdo inseridos, proporcionando-
lhes a expansao do conhecimento.

AVALIACAO

Um ensino de Lingua Portuguesa que valoriza os conhecimentos prévios do aluno
e que propicia situacoes favoraveis a reflexao e apropriacdo do conhecimento sis-
tematizado ndo permite uma avaliacdo que consista na mera contagem de acertos
e erros, na utilizacdo de resultados para classificar e selecionar os alunos, mas pres-
supde uma grande articulacao entre ensino, aprendizagem e avaliacdo. Portanto a
avaliacdo deve possibilitar aos alunos diagnéstico e acompanhamento do seu
processo de aprendizagem e, ao professor, diagnéstico e reorganizacdo da sua
pratica pedagdgica, replanejando suas acdes sempre que necessario.

Vygotsky nos ajuda nessa direcao ao discutir duas idéias importantes sobre a
aprendizagem e seus reflexos no trabalho da escola: a primeira refere-se a apren-
dizagem que o aluno realiza antes de entrar para a escola; a seqgunda diz respeito
aos niveis de desenvolvimento — efetivo (que permite ao aluno realizar determinadas
atividades com autonomia) e potencial (que permite ao aluno realizar determinadas
atividades com o auxilio de alguém mais experiente). No que se refere ao nivel de
desenvolvimento potencial, a aprendizagem escolar deve incidir sobre tal dimensao,
orientando e proporcionando processos internos de desenvolvimento que nao
poderiam acontecer por si mesmos, sem a aprendizagem. Nesse processo, o profes-
sor ndo é mero facilitador, mas tem papel crucial na relacdo que estabelece com os
educandos, dependendo também dele a conquista do conhecimento pelos alunos.

Uma proposta do ensino de Lingua Portuguesa com foco em noc¢des e habili-
dades, formacao de conceitos e reflexdes sobre a lingua exige o acompanhamento
continuo e sistematico da aprendizagem dos alunos pelo professor, para tanto, a
producdo de registros reflexivos dos avancos e das dificuldades é essencial para a



compreensdo e ajustes necessarios da pratica pedagdgica e para a documentagao
do processo ensino-aprendizagem.
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CONCEPCOES DAS AREAS DE CONHECIMENTO

MATEMATICA: E PRECISO LER,

ESCREVER E SE ENVOLVER

UM PEQUENO HISTORICO DA AREA

om o intuito de promover melhorias no processo educacional, o governo do

Estado de Goias implementou a partir do ano de 2000, no ensino funda-

mental do 6° ao 9° ano, programas que tiveram grande relevancia no ensi-
no de Matematica, como o Praec - projetos extra-curriculares desenvolvidos nas
unidades escolares, para a melhoria da aprendizagem dos alunos em todas as areas
do conhecimento, bastante utilizados pelos professores de Matematica da rede;
politicas de formacao continuada para professores da rede estadual de ensino que
atuam em projetos como: o Programa de Aceleracdo de Aprendizagem - implanta-
do em 2001 para atender alunos com defasagem idade-série; o Programa Gestao
da Aprendizagem Escolar - criado pelo governo federal em 2002 e desenvolvido no
Estado a partir de 2005, tendo como um dos objetivos melhorar o ensino de Mate-
maética na rede regular; as Oficinas Pedagdgicas - realizadas em 2004 com profes-
sores representantes de todos os municipios goianos, com o objetivo de instituir a
formacéo de grupos de estudos nas diversas areas do conhecimento. Essa acdo de-
sencadeou o processo de Reorientacdo Curricular do 6° ao 9° ano do Ensino Fun-
damental na rede estadual de ensino.

A proposta esta sendo construida pelos proprios professores da rede, com a par-
ticipacado de pais, alunos e comunidade escolar, coordenada pela Secretaria da
Educacéo, através da Superintendéncia de Ensino Fundamental, com assessoria de
docentes de universidades goianas e do CENPEC (Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacéo, Cultura e Acdo Comunitaria) - ONG sediada em Sao Paulo, reconhecida
por trabalhos realizados na escola publica.

A OPCAO CURRICULAR EM MATEMATICA

No fim dos anos 60 e inicio dos anos 70 o ensino de Matematica sofreu profun-
das mudancas na abordagem dos conceitos. O estilo tradicional de se pensar o ensi-
no dessa disciplina deu lugar a um pensamento cientifico e tecnolégico, que resul-
tou na Matematica Moderna, baseada, entre outros, na implantacdo da Teoria dos
Conjuntos. A disciplina deixou de ser uma simples ferramenta para resolucao de
problemas praticos e passou a ser encarada como ciéncia, até mesmo no ensino
fundamental.




Essa perspectiva priorizou ensinar a crianca a pensar logicamente e a compreen-
der os conceitos béasicos da Matematica como estrutura (Carvalho,1998).

De 1980 a 1995, surgiram novas propostas curriculares para o ensino de Mate-
matica que visavam a formacao do cidadao para a vida, sem deixar de lado a sua
qualificacdo para estudos posteriores. O aluno deixaria de ser um mero espectador
para ser parte integrante do processo de ensino-aprendizagem. A utilizacdo de pro-
blemas do cotidiano exigiu a integracdo de novos contelddos, como a Estatistica, a
Matematica Financeira e outros. O uso de novas tecnologias, com o advento do com-
putador, também foi um tema muito discutido e considerado necessario nessa area.

Esse movimento trouxe uma necessaria redefinicdo das concepcdes da natureza
do conhecimento matematico, do ensino, aprendizagem e avaliacdo na area, pas-
sando a considerar que “a matematica, como campo de conhecimento, possui
diversas dimensdes: ¢ um instrumento a servico do ser humano, cujos recursos
podem ser aplicados as necessidades do cotidiano; é também um instrumento de
comunicacao e leitura do mundo; é uma ciéncia construida pelo ser humano, com
caracteristicas préprias e formas de raciocinio especificas que contribuem para o
desenvolvimento de determinadas habilidades de pensamento” (Ensinar e Apren-
der, 2001).

Desenvolver essas diferentes dimensdes de forma integrada é a proposta para o
ensino de matematica na escola fundamental no processo de Reorientacdo Cur-
ricular do 6° ao 9° ano, e representa atualmente, o principal desafio enfrentado pela
maioria dos professores dessa disciplina.

OBJETO DE ESTUDO

A Matematica caracteriza-se como uma forma de compreender e atuar no mundo
e o conhecimento gerado nessa area do saber como um produto da construcdo
humana na interacdo constante com o contexto natural, social e cultural.

A Matematica faz-se presente na quantificacdo do real — contagem, medicdo de
grandezas — e no desenvolvimento das técnicas de calculo com os numeros e com
as grandezas. No entanto, esse conhecimento vai muito além, criando sistemas
abstratos, ideais, que organizam, inter-relacionam e revelam fenémenos do espaco,
do movimento, das formas e dos niumeros, associados quase sempre a fendmenos
do mundo fisico.

POR QUE ENSINAR MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL?

A sociedade moderna exige alunos conscientes e preparados para uma vida socio-
cultural intensa e dinamica e o ensino de matemaética na escola fundamental pode
corresponder a essa exigéncia, quando o seu objetivo é “desenvolver nos alunos a
capacidade de identificar, formular, ler e resolver problemas; identificar padroes,
fazer generalizacbes; elaborar conjecturas, usar modelos, fatos, contra-exemplos e




argumentos logicos para validar, ou ndo, uma conjectura; perceber, conceber, ana-
lisar e representar objetos geométricos”.

Por outro lado, a Matematica é um elemento importante na construcao da cidada-
nia, porque “é uma ciéncia criada pelo homem em sua constante busca pelo conhe-
cimento e pelo atendimento de necessidades humanas” (Ensinar e Aprender, 2001).

Nessa perspectiva, espera-se que a Matematica no ensino fundamental enfatize o
uso social dos conhecimentos matematicos, aproximando o objeto de ensino
das praticas culturais e sociais dos alunos: as praticas comerciais, como conversas
dentro dos mercados, bares, nas esquinas, pracas etc., as brincadeiras, jogos e ou-
tras situacoes que fazem parte de seu cotidiano.

METODOLOGIA

e A resolucao de problemas

Consideramos que a reflexao sobre os objetivos de ensino de um determinado
contetdo pelo professor constitui o ponto de partida do planejamento das aulas de
Matematica. Se o professor ndo tiver essa clareza, dificilmente ele terd condicdes de
escolher os caminhos mais adequados para o trabalho junto aos alunos e de avaliar
o0 quanto eles se aproximaram das expectativas de aprendizagem definidas no
planejamento.

Um dos caminhos possiveis para concretizar um ensino baseado nessa nova pers-
pectiva de vinculo entre Matematica e cidadania é o da resolucdo de problemas: o
ponto de partida da atividade Matematica nao é a definicdo, mas o problema. No
processo de ensino e aprendizagem, conceitos, idéias e métodos matematicos
devem ser abordados mediante a exploracdo de problemas, ou seja, de situacoes
em que os alunos precisem desenvolver algum tipo de estratégia para resolvé-las
(Ensinar e Aprender, 2001).

e A comunicacao em Matematica

A linguagem é um elemento essencial na aprendizagem. E por meio dela que o
sujeito organiza as suas experiéncias e as transforma em conhecimentos. A linguagem
media a interacdo entre o sujeito e os outros, incluindo o mundo real (Vygotsky).
Dessa forma, a aprendizagem se produz pela mediacdo do outro. No campo interno,
0 sujeito, por meio da linguagem, produz uma reestruturacdo da rede de significados
gue ele relaciona aos objetos. Por isso, é importante que se estabeleca a interacao
com o outro e com o objeto de conhecimento, estabelecendo diferentes canais de
comunicacao para que a aprendizagem com significado se efetive.

A comunicacdo em Matematica é importante como fator de avaliacdo da apren-
dizagem dos conteldos, da capacidade de transformar o que foi aprendido ou
ainda de criar a partir disso. Por meio das falas ou dos registros dos alunos, obser-
vamos sinais de aprendizagem que mostram seus avancos e suas dificuldades e o
guanto o ensino possibilitou, ou nao, a aproximacao do aluno aos objetivos traca-



dos. (Reflexdo e Criacao 1)

No entanto, a oralidade, a leitura e a producdo de textos ndo costumam fazer
parte do cotidiano das aulas de Matematica. Os alunos geralmente tém poucas
oportunidades de produzir representacoes significativas de seu pensamento ma-
tematico. A falta de clareza da relagdo entre a lingua materna e a linguagem ma-
tematica, assim como entre linguagem e pensamento é um obstaculo no processo
de ensino e de aprendizagem da matematica.

Além disso, de forma geral, acredita-se que o trabalho com a leitura e a producao
de textos é responsabilidade apenas do professor de Lingua Portuguesa.

Consideramos, contudo, que a Matematica, assim como as outras areas do co-
nhecimento, muito contribuem com a funcdo comunicativa da linguagem. Por ou-
tro lado, a Matematica como linguagem comunica pensamentos, procedimentos,
solucdes e sentimentos.

Em relacao a leitura, podem-se utilizar histérias que envolvam problemas mate-
maticos, histérias das construcdes e descobertas de conceitos relacionados a essa
area, textos de curiosidades e desafios criados pelo professor, ou aluno, através de
problemas vividos no cotidiano. O professor também pode ensinar a ler e interpre-
tar um problema matematico, a ler um esquema, gréfico ou tabela, a ler textos
escritos em linguagem algébrica, dentre outras propostas de leitura.

Assim como a leitura, a producao de textos é uma atividade que pode ser realiza-
da cotidianamente pelos alunos nas aulas de Matematica. Professores e alunos
devem se empenhar constantemente em melhorar seu desempenho na escrita. Por
meio da escrita somos avaliados ao longo da vida nas mais variadas situacdes. Os
registros escritos nos permitem expressar sentimentos, idéias, opinides, criticas e o
conhecimento; por meio de registros o conhecimento é perpetuado.

A escrita matematica gera uma grande dificuldade, pois se deve preocupar com
todos os principios pertinentes as outras areas, e ainda com a grande quantidade
de calculos, simbolos e notacdes que aparecem com muita freqiéncia. Entretanto,
colocar o aluno para ler, interpretar, escrever textos matematicos é uma forma
adequada para melhorar seu desempenho na escrita. SO se aprende a escrever len-
do e escrevendo.

Para exemplificar a forma em que o professor pode incorporar a leitura e a pro-
ducéo de texto em sala de aula, sugerimos algumas ac¢des tais como:

e Desenvolver habilidades de leitura (como por exemplo, saber extrair e interpre-
tar a informacéao, identificacdo dos dados, reconhecimento da pergunta, identifi-
cacao das incognitas);

® Promover reescritas do enunciado de problemas ou de outros textos com obje-
tivos especificos e previamente estabelecidos (exemplo: tornar mais claro um
enunciado, excluir os dados em excesso, deixar o enunciado mais sucinto etc.),

e Elaborar textos coletivos (orais ou escritos) com conclusdes, descobertas e
explicacoes.




* A selecdo de conteudos

Ensinar a Matematica tendo em vista os objetivos explicitados na proposta pressupde
trabalhar com uma diversidade de idéias e objetos matematicos relacionados a Nume-
ros e Operacoes, Grandezas e Medidas, Espaco e Forma e Tratamento da Informacao.

Ao sequenciar os contelddos, deve-se levar em consideracdo o conhecimento
prévio do aluno de modo a permitir avancos a partir do ponto em que se encontra.
Os conteudos introduzidos nem sempre precisam ser trabalhados em sua totalidade
num unico momento. Por exemplo, pode-se apresentar uma idéia de geometria
através do espaco e das formas geométricas que nos cercam e deixar um aprofun-
damento dos conceitos teoricos para ocasides posteriores, quando o aluno ja tiver
abstracdo suficiente para uma assimilacdo mais aprofundada.

E importante que o professor faca, sempre que possivel, o aluno perceber, dentro
do conteudo atual, conceitos j& trabalhados e a relacdo destes com os que serdo
abordados futuramente. Correlacionar contetdos diferentes aumenta o nivel de
abstracdo, isto é, gera uma visao mais ampla da Matematica e melhora o raciocinio
logico.

O tempo empregado em cada tdpico deve se orientar pelas metas iniciais que
orientam o trabalho nessa area, quais sejam instrumentacao para a vida e desen-
volvimento de habilidades de pensamento (Reflexdo e Criacao 1). Por isso, no plane-
jamento anual devem ficar claros os contetidos de maior e menor relevancia, evitan-
do detalhamentos excessivos.

AVALIACAO

A avaliacdo, como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, tem
como objetivo desvelar o quanto o aluno se aproximou das aprendizagens espera-
das, desvelando dificuldades e possibilitando, dessa forma, novas acdes de ensino.

Nao se trata mais de fazer a avaliacdo em um Unico momento, quando se regis-
tra 0 nimero de exercicios respondidos corretamente sem compreender o pensa-
mento e os raciocinios que conduziram aos erros cometidos e aos caminhos escolhi-
dos pelos alunos (Reflexao e Criacdo 3). Trata-se, outrossim, de avaliar o continuum
do processo de aprendizagem, e ndo em alguns momentos privilegiados. Diagnos-
ticar o que o aluno ja sabe no inicio do processo de ensino orienta escolhas das es-
tratégias e dos recursos possiveis para uma acao educativa significativa para o aluno.

Desse ponto de vista, instrumentos de avaliacdo como provas, trabalhos em grupo
ou individuais, registros de atitudes e participacdo dos alunos em sala de aula, ques-
tionamentos, discussdes em grupos, seminarios, etc. ttm como funcdo fornecer ao
professor um continuum de informacdes sobre a capacidade e o crescimento do
aluno. Capacidade nao apenas para memorizar conceitos, mas principalmente para
entender esses conceitos, resolver problemas, relacionar um contetudo com outro
ou com uma situacdo vivenciada no cotidiano, ler e interpretar textos e problemas
matematicos, bem como produzi-los.
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